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Educador,

Este livro que voce esta recebendo integra o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD). Trata-se de um contetido que
passou por uma criteriosa avaliagdo do Ministério da Educagdo e do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, visando
disponibilizar as escolas publicas brasileiras um material de qualidade
e adaptado as diretrizes da nova Base Nacional Curricular Comum, a
BNCC. Junto ao livro, vocé recebeu também um DVD contendo o
respectivo wmaterial digital, que é composto por planos de
desenvolvimento bimestrais e trimestrais, sequéncias didaticas,
propostas de acompanhamento da aprendizagem e, se disponivel em
sua obra, material audiovisual.

E importante lembrar que este livro é reutilizdvel, ou seja, deve
ser devolvido a escola ao final do ano letivo para a utilizagdo no
proximo ano até a conclus@o do ciclo, no final de 2022. No caso deste
manual, caso haja mudanga de professor, é importante que o material
permanega na escola.

Por fim, na hipétese de vocé identificar alguma inconsisténcia
neste material, ela pode ser comunicada ao FNDE por meio do
telefone 0O800-616161 ou do e-mail livrodidatico@fnde.gov.br.

Bom trabalho!

FNOE

Fundo Nacional
de Desenvolvimento

da

Educacao
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1. As possibilidades de uso desta colecao

O Manual do Professor

Este Manual foi elaborado com a finalidade de auxiliar o professor na utilizacdo dos livros
da colecao e na realizacao de outras propostas de trabalho complementares.

O Manual encontra-se organizado em duas partes.

A primeira parte deste Manual expbe a proposta da colecao para o ensino de Geografia,
descreve os principios norteadores da colecao, apresenta a estrutura dos livros, explicita a
concepcao de avaliacdo adotada e faz indicacbes de leitura para o professor.

A segunda parte deste Manual inicia-se com uma breve explanacao sobre os recursos
gue o professor encontrara. Na sequéncia, iniciam-se as orientacoes especificas de trabalho
relativo ao Livro do Estudante. Essas orientacoes sao explicitadas unidade a unidade em que
o livro esta estruturado.

Nas orientacdes de trabalho para cada unidade, ha sugestoes de como abordar determi-
nados conteldos ou os assuntos desenvolvidos e encaminhamento de algumas atividades
propostas no livro. Ha, também, sugestdes de atividades, indicacdo da possibilidade de
trabalho interdisciplinar e, ainda, textos com informacées complementares para enriquecer
o trabalho com o tema ou assunto desenvolvido.

O Material do Professor — Digital

O material digital foi elaborado com a finalidade de auxiliar o professor no planejamento de
suas atividades e de contribuir para o enriquecimento de seu trabalho com os livros desta colecao.

No material digital, o professor encontrara recursos que apresentam orientacoes e suges-
tdes que favorecem o processo de ensino e aprendizagem, além de outras estratégias para
abordar e ampliar os contetdos desenvolvidos em cada Livro do Estudante desta colecao.

Esses recursos estdo organizados da seguinte maneira:

® Plano de Desenvolvimento Anual

Nesse plano, apresentamos e relacionamos os objetos de conhecimento e as habilidades
explicitadas na Base Nacional Comum Curricular aos contetidos e as praticas didatico-peda-
godgicas a serem trabalhados ao longo de cada livro desta colecdo de Geografia, destinada
aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No plano, o professor encontrara orientacoes referentes a sua pratica didatico-peda-
gdgica, a abordagem dos contelidos, a gestao da sala de aula e ao acompanhamento da
aprendizagem dos alunos. Ao final do plano apresentamos, também, a proposta de um
projeto integrador, que possibilita acdes educativas em um contexto interdisciplinar, ativan-
do habilidades e competéncias que contribuem para o desenvolvimento global do aluno.

® Sequéncias Didaticas
A sequéncia didatica é mais uma modalidade de abordagem de contetdos e desenvol-
vimento de habilidades.

Em cada sequéncia didatica proposta, definimos quais contetidos serdo trabalhados e
seus respectivos objetivos, assim como as habilidades que serao desenvolvidas. No encami-
nhamento de cada sequéncia, o professor encontrara orientacoes didaticas e estratégias,
passo a passo, para contemplar os objetivos definidos.

Assim, sugerimos a abordagem de objetos de conhecimento e de habilidades por meio
de um planejamento detalhado sobre a dinamica de cada aula proposta na sequéncia.
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® Proposta de Acompanhamento da Aprendizagem

Nessa proposta, apresentamos sugestdes e orientacdes para que o professor verifique
a aprendizagem dos alunos, de acordo com as estratégias indicadas. Nesse sentido, pro-
curamos auxiliar o professor a verificar se houve assimilacdo dos contetidos trabalhados,
em contextos significativos para os alunos, em situacdes que perpassam a abordagem de
conceitos, procedimentos e atitudes.

Sao diversos recursos que contribuem para a pratica docente.

No entanto, cabe destacar que todos os recursos oferecidos, tanto no Manual do Profes-
sor (impresso) quanto no material digital desta colecao, devem ser adaptados, pelo profes-
sor, para atender as necessidades da turma e dialogar com o projeto politico-pedagdgico
da escola.

2. A proposta didatica desta colecao

A concepcao de Geografia

A proposta de trabalho desta colecdo parte da concepcado de Geografia como ciéncia
que, dialogando com outras areas do conhecimento, estuda, analisa e compreende 0 mun-
do em que vivemos sob o ponto de vista de sua ordenacdo espacial. Em outras palavras,
a Geografia possibilita a compreensao do espaco geografico, espaco este resultante da
relacdo natureza-sociedade e entendido como a materializacado dos tempos da vida social.

Na visao de Helena Copetti Callai:

“Ler a paisagem, ler o mundo da vida, ler o espaco construido. Eis uma atividade que de um ou ou-
tro modo, todos fazemos. E, mais precisamente, ¢ isto que se espera da Geografia no mundo atual. [...]
O nosso grande trabalho é fazer essa leitura com referenciais tedricos que permitam teorizar, superando
o senso comum e fazendo analises que possibilitem uma interpretagdo e compreensao dos mecanismos
que constroem os espagos. [...]

A leitura do espago, entendido como uma constru¢do humana, permite que o aluno compreenda a
realidade social, que se constitui do jogo de forgas entre os homens, pelos seus grupos e destes na sua

9]

relagdo com o territorio, considerando também todos os dados da natureza. [...]"".

Para compreender o espaco geografico, objeto da Geografia, é necessario um modo de
pensar préprio da ciéncia geografica. Desenvolver tal forma de pensar o espaco requer fun-
damentacao tedrica e habilidades especificas, em outras palavras, o dominio de conceitos
basicos da Geografia — natureza, sociedade, lugar, paisagem, territério, regido — e de seus
procedimentos peculiares — observacao, descricao, analise e sintese, entre outros — contribui
para a formacdo do modo de pensar geografico.

Como afirma Helena Copetti Callai:

“Estudar e compreender o lugar, em Geografia, significa entender o que acontece no espago onde
se vive para além das suas condi¢des naturais ou humanas. [...] Compreender o lugar em que vive per-
mite ao sujeito conhecer a sua historia e conseguir entender as coisas que ali acontecem. [...] o lugar
mostra, através da paisagem, a historia da populacdo que ali vive, os recursos naturais de que dispoe e
a forma como se utiliza tais recursos.

1 CALLAI, Helena Copetti. Do ensinar Geografia ao produzir o pensamento geografico. In: REGO, Nelson et al. (Org.). Um
pouco do mundo cabe nas méos: geografizando em educacao o local e o global. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2003.
p. 60-61.



A paisagem ¢ o resultado do processo de construgdo do espago. [...]

Cada um vé a paisagem a partir de sua visdo, de seus interesses, de sua concepgao.

A aparéncia da paisagem, portanto, ¢ unica, mas o modo como a apreendemos podera ser dife-
renciado. Embora na aparéncia as formas estejam dispostas ¢ apresentadas de modo estatico, ndo sdo
assim por acaso. A paisagem, pode-se dizer, ¢ um momento do processo de construgao do espago. O
que se observa ¢, portanto, resultado de toda uma trajetoria, de movimentos da popula¢do em busca de
sua sobrevivéncia e da satisfacdo de suas necessidades (que sao historicamente situados), mas também
pode ser resultante de movimentos da natureza. Esta paisagem precisa ser apreendida para além do que
¢ visivel, observavel. Esta apreensao ¢ a busca das explicagdes do que esta por detrds da paisagem, a
busca dos significados do que aparece.

Estudar as paisagens €, portanto, interessante para se poder compreender a realidade™.

A Geografia também deve possibilitar, por meio da compreensao do espaco geografico,
a formacao de um individuo que se perceba como sujeito social, critico e consciente para o
exercicio da cidadania.

Desse modo, esta colecdo pretende oferecer ao aluno elementos que o auxiliem na
compreensao das relacoes entre natureza e sociedade e dos processos de transformacao
advindos dessa interacao, assim como desenvolver no aluno valores que se materializem em
atitudes de participacao e de colaboracao para a vida em sociedade.

O ensino de Geografia na formacao do aluno

A partir de 1970 ha uma renovacao da ciéncia geografica, que também foi aplicada a
sala de aula. A Geografia Tradicional, descritiva, compartimentada e de saber neutro, passa
a ser questionada, e os gedgrafos abrem-se para novas discussdes e propostas de novos
métodos. Surge uma Geografia com enfoque no pensamento critico, que se volta ao
individuo como sujeito consciente e agente transformador de sua realidade, a chamada
Geografia Critica.

O ensino da Geografia na sala de aula também passa a ser questionado, afinal, em face
da nova perspectiva da Geografia ja nao era admissivel que o ensino se restringisse a me-
morizar nomes e dados, a descrever as paisagens, sem compromisso com as relacdes sociais
que se ddo no espaco.

E levantada a necessidade de que os alunos estudem criticamente o espaco e que se percebam
como parte integrante do meio em que vivem. A Geografia passa, entdo, a ser a disciplina que
permite ao aluno desenvolver capacidades para ler o mundo e compreender as relacoes entre
a sociedade e a natureza, e assim tornar-se um cidadao capaz de analisar de modo objetivo a
realidade que o cerca.

Segundo Lana de Souza Cavalcanti, uma das principais caracteristicas do ensino de Geo-
grafia é trabalhar com a espacialidade das praticas sociais:

“[...] o ensino de Geografia deve visar ao desenvolvimento da capacidade de apreensdo da realidade
do ponto de vista da sua espacialidade. Isso porque se tem a convicgdo de que a pratica da cidadania,
sobretudo nesta virada de século, requer uma consciéncia espacial. [...] A finalidade de ensinar Geo-
grafia para criangas ¢ jovens deve ser justamente a de os ajudar a formar raciocinios € concepgdes mais
articulados e aprofundados a respeito do espaco™.

2 CALLAI, Helena Copetti. Estudar o lugar para compreender o mundo. In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos. Ensino de Geografia:
praticas e textualizacdes no cotidiano. 3. ed. Porto Alegre: Mediacdo, 2003. p. 84; 97.

3 CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos. Campinas: Papirus, 1998. p. 24.
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Nessa perspectiva, a Geografia, como disciplina escolar, deve fornecer instrumentos para
gue o aluno desenvolva essa consciéncia espacial. Para isso, é preciso alfabetizar o aluno
em Geografia. Em outras palavras, é necessario que o aluno aprenda a ler e a escrever em
Geografia, que de acordo com Neiva Otero Schaffer

“[...] é uma estratégia cognitiva disciplinar que, na parceria com as demais areas, permite ao aluno
adquirir uma visao de mundo, reconhecer e estabelecer seu lugar no espago geografico, o que inclui a nogao,
também, da sua possibilidade de exclusdao™.

Assim, o sentido de alfabetizacdo geografica que permeou a elaboracdo desta colecdo
considera que alfabetizar o aluno em Geografia consiste em prepara-lo para ler e escrever o
espaco, isto é, compreender e representar o mundo, seus lugares e suas paisagens.

Nesse sentido, a apropriacao da linguagem cartografica torna-se fundamental. Ela per-
mite ao aluno ler, compreender e representar graficamente a realidade. Para Lana de Souza
Cavalcanti, a cartografia é

“um importante conteido do ensino por ser uma linguagem peculiar da Geografia, por ser uma
forma de representar analises e sinteses geograficas, por permitir a leitura de acontecimentos, fatos e
fenomenos geograficos pela sua localizacao e pela explicacao dessa localizacdo, permitindo assim sua
espacializagdo™.

Dada a importancia da linguagem cartografica para a Geografia, esta colecao introduz
nocdes e conhecimentos cartograficos ao longo de todos os livros, de modo a familiarizar o
aluno com essa linguagem e suas variadas representacoes desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Os objetivos do ensino de Geografia

Para que a Geografia escolar possa cumprir seu papel de fornecer aos alunos elementos
necessarios a compreensao da realidade e a formacao da cidadania, definimos para esta
colecao objetivos que levem o aluno a:

e reconhecer-se como sujeito no processo de construcao/reconstrucao do espaco geo-
grafico;
e ampliar o conhecimento a respeito do lugar onde vive;

e compreender a realidade como resultado da dinamica entre sociedade e natureza,
numa dimensao histérica e cultural;

e reconhecer, no espaco geografico, o trabalho humano e a materializacao de diferen-
tes tempos;

e reconhecer a interacdo da Geografia com outras areas do conhecimento;
e posicionar-se eticamente diante da realidade da qual faz parte;

e identificar diferentes formas de ocupacao e de organizacao do espaco ao longo do
tempo;

e reconhecer, respeitar e valorizar o modo de vida e a cultura de diferentes grupos sociais;

4 SCHAFFER, Neiva Otero. Ler a paisagem, o mapa, o livro... Escrever nas linguagens da Geografia. In: NEVES, lara Conceicdo B.
et al. (Org.). Ler e escrever: compromisso de todas as areas. 5. ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2003. p. 89.

5 CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002. p. 39.
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perceber mudancas e permanéncias em sua realidade, estendendo essa perspectiva a
outros modos de vida proximos ou distantes no tempo e no espaco;

desenvolver competéncias e habilidades de leitura e producao de textos;

desenvolver habilidades como observar, descrever, registrar, comparar, relacionar, or-
ganizar informacoes, analisar, sintetizar;

reconhecer formas de apropriacao e transformacao da natureza pelos diferentes gru-
POS sociais;

utilizar diferentes fontes textuais, documentais e imagéticas na leitura e compreensao
do espaco geografico;

conhecer e utilizar a linguagem cartografica como instrumento de representacao, lei-
tura e interpretacao do espaco geografico;

reconhecer referenciais espaciais de orientacao e localizacao;

identificar cuidados que se deve ter na preservacdo e manutencdo da natureza.

O trabalho com as competéncias

O

ensino de Geografia visa o desenvolvimento global do aluno, a partir do desenvolvi-

mento de competéncias e habilidades.

Nesta colecdo, os contelidos tematicos e as atividades foram elaborados com o propé-
sito de desenvolver as competéncias e as habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

As competéncias gerais da Educacao Basica
De acordo com a BNCC, a nocao de competéncia esta relacionada com a

“mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho™®.

Sao dez competéncias gerais estipuladas na BNCC, inter-relacionadas e pertinentes a
todos os componentes curriculares, que os alunos deverao desenvolver para garantir, ao
longo de sua trajetdria escolar, uma formacao humana integral que visa a construcao de

uma

sociedade justa, democratica e inclusiva. Sao elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,

incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criativida-
de, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver pro-
blemas e criar solucées (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

6 BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 8.
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3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das lin-
guagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar infor-
macoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunica-
cao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de co-
nhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes préprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e res-
ponsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para for-
mular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreen-
dendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos ou-
tros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fa-
zendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos so-
ciais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018. p. 9-10.

As competéncias da area de Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental

No Ensino Fundamental, sdo definidas competéncias especificas de area para cada uma
das quatro areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Cién-
cias Humanas).



No caso das Ciéncias Humanas, espera-se que os alunos desenvolvam o conhecimento a partir
da contextualizacdo marcada pelas nocdes de espaco e tempo, conceitos fundamentais dessa area.

De acordo com a BNCC’, o conhecimento baseado nessas nocdes promove o raciocinio es-
paco-temporal, cuja ideia é de que a sociedade produz o espaco em que vive, apropriando-se
dele em diferentes contextos historicos. A capacidade de identificar esses contextos é a condicao
para que o ser humano compreenda, interprete e avalie os significados das acdes realizadas no
passado e/ou no presente, o que o torna responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo
entendimento dos fenémenos naturais e histéricos dos quais somos parte.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é importante centrar-se nas experiéncias e vivéncias
individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio do ludico, de trocas, da escuta e de falas
sensiveis, nos diversos ambientes educativos, além da sala de aula (bibliotecas, patio, pracas, par-
ques, museus, arquivos, entre outros).

E essencial para esse tipo de abordagem privilegiar o trabalho de campo, as entrevistas, a obser-
vacao, analises e argumentacoes, de modo a potencializar descobertas e estimular o pensamento
criativo e critico.

E também nessa etapa que o0s alunos tomam os primeiros contatos com procedimentos de
investigacdo em Ciéncias Humanas, como a pesquisa sobre diferentes fontes documentais, a ob-
servacao e o registro — de paisagens, fatos, acontecimentos e depoimentos — e a realizacdo de
comparacgoes.

Esses procedimentos sao fundamentais para que compreendam a si mesmos e aqueles que
estdo em seu entorno, suas histérias de vida e as diferencas dos grupos sociais com 0s quais se
relacionam. O processo de aprendizagem deve levar em conta, de forma progressiva, a escola, a
comunidade, o Estado e o pafs. E importante também que os alunos percebam as relacées com o
meio ambiente e a acdo dos seres humanos com o mundo que os cerca, refletindo sobre os signi-
ficados dessas relacoes.

Ainda de acordo com a BNCC?, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a capacidade de ob-
servar e de compreender a paisagem e a vida parte de uma nocao de mundo centrada na prépria
identidade de cada um dos alunos. Por isso, o tempo e o espaco vividos sao considerados como
espaco biografico, que se relaciona com as experiéncias pessoais dos alunos em suas vivéncias.

Dessa maneira, foram elaboradas sete competéncias para a area de Ciéncias Humanas, visando
ao desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal e do entendimento do mundo como produto
de uma sociedade contextualizada no tempo e no espaco.

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o res-
peito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com
base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variacoes de signi-
ficado no tempo e no espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar
diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na socie-
dade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acbes que contribuam para a
transformacao espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dina-
micas da vida social.

7 BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 353.
8 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 355.
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4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relacdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacao das Cién-
cias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacao da diversidade de indivi-
duos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em espacos Vva-
riados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos
variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para ne-
gociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados
para o bem comum e a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de informacao e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a localizacao, distancia, direcao, duracao, simultaneida-
de, sucessao, ritmo e conexao.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018. p. 357.

As competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

Ao longo do Ensino Fundamental, os alunos devem desenvolver determinadas competéncias
referentes a aprendizagem da Geografia. O reconhecimento da diversidade e das diferencas
entre grupos sociais, com base em principios éticos (respeito a diversidade sem preconceitos
étnicos, de género ou de qualquer outro tipo) e o estimulo da capacidade de empregar o ra-
ciocinio geografico para pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana sao condicoes
fundamentais para o desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC.

Em articulacdo com as competéncias gerais da BNCC e com as competéncias especificas da
area de Ciéncias Humanas, a Geografia também deve garantir aos alunos o desenvolvimento
de suas proprias competéncias especificas, por sua vez, articuladas com conceitos e principios
do raciocinio geogréfico.

No total, sdo sete competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao sociedade/nature-
za e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacao e de resolucao de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhe-
cendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os
seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histoéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacao do raciocinio
geografico na anadlise da ocupacao humana e producao do espaco, envolvendo os
principios de analogia, conexao, diferenciacao, distribuicdo, extensao, localizacao e
ordem.
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4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartografi-
cas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para
a resolucao de problemas que envolvam informacoes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e 0 meio téc-
nico-cientifico e informacional, avaliar acoes e propor perguntas e solucoes
(inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientifi-
cos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e de-
fender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia so-
cioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibi-
lidade, resiliéncia e determinacao, propondo acdes sobre as questdes socioam-
bientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia: MEC, 2018. p. 366.

O trabalho com as habilidades

Para garantir o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas previstas na Base
Nacional Comum Curricular, os diferentes componentes curriculares apresentam um conjun-
to de objetos de conhecimento e habilidades. Os objetos de conhecimento “sao entendi-
dos como contelidos, conceitos e processos”?. As habilidades “expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”°.

Apresentamos a relacao entre as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as
habilidades previstos na BNCC para a disciplina de Geografia'', nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos quadros a seguir, ano a ano.

GEOGRAFIA - 12 ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DO CONHECIMENTO HABILIDADES

EFO1GEO1: Descrever caracteristicas observadas de seus lugares

i ] ] de vivéncia (moradia, escola etc.) e identificar semelhancas e
O modo de vida das criancas em diferentes | diferencas entre esses lugares.

lugares . ) )
EFO1GEO02: Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e
brincadeiras de diferentes épocas e lugares.
O sujeito e seu . .
lugar no mundo EFO1GEO03: Identificar e relatar semelhancas e diferencas de usos
) ) ) do espaco publico (pracas, parques) para o lazer e diferentes
Situagdes de convivio em diferentes manifestacdes.
lugares

EF01GEO4: Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio
em diferentes espacos (sala de aula, escola etc.).

(continua)

9 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 28.
10 BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasflia: MEC, 2018. p. 29.
11 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 370-379.
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UNIDADES TEMATICAS

GEOGRAFIA - 12 ANO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

HABILIDADES

Conexoes e escalas

Ciclos naturais e a vida cotidiana

EFO1GEO5: Observar e descrever ritmos naturais (dia e noite,
variacdo de temperatura e umidade etc.) em diferentes escalas
espaciais e temporais, comparando a sua realidade com outras.

Mundo do trabalho

Diferentes tipos de trabalho existentes no
seu dia a dia

EFO1GEOQ6: Descrever e comparar diferentes tipos de moradia
ou objetos de uso cotidiano (brinquedos, roupas, mobiliarios),
considerando técnicas e materiais utilizados em sua producéo.

EFO1GEOQ7: Descrever atividades de trabalho relacionadas com o
dia a dia da sua comunidade.

Formas de representacao
e pensamento espacial

Pontos de referéncia

EFO1GEOQ8: Criar mapas mentais e desenhos com base em
itinerarios, contos literarios, histérias inventadas e brincadeiras.

EFO1GEQ9: Elaborar e utilizar mapas simples para localizar
elementos do local de vivéncia, considerando referenciais
espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo,
dentro e fora) e tendo o corpo como referéncia.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Condi¢des de vida nos lugares de vivéncia

EFO1GE10: Descrever caracteristicas de seus lugares de vivéncia
relacionadas aos ritmos da natureza (chuva, vento, calor etc.).

EFO1GE11: Associar mudangas de vestuario e habitos alimentares
em sua comunidade ao longo do ano, decorrentes da variacdo de
temperatura e umidade no ambiente.

UNIDADES TEMATICAS

GEOGRAFIA - 22 ANO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu
lugar no mundo

Convivéncia e interacdes entre pessoas na
comunidade

EF02GEOQ1: Descrever a histéria das migracdes no bairro ou
comunidade em que vive.

EF02GE02: Comparar costumes e tradicoes de diferentes
populagdes inseridas no bairro ou comunidade em que vive,
reconhecendo a importancia do respeito as diferencas.

Riscos e cuidados nos meios de transporte
e de comunicacdo

EF02GE03: Comparar diferentes meios de transporte e de
comunicacdo, indicando o seu papel na conexdo entre lugares,
e discutir os riscos para a vida e para o ambiente e seu uso
responsavel.

Conexoes e escalas

Experiéncias da comunidade no tempo
€ no espago

EF02GEO4: Reconhecer semelhancas e diferencas nos habitos,
nas relagdes com a natureza e no modo de viver de pessoas em
diferentes lugares.

Mudancas e permanéncias

EF02GEO5: Analisar mudancas e permanéncias, comparando
imagens de um mesmo lugar em diferentes tempos.

Mundo do trabalho

Tipos de trabalho em lugares e tempos
diferentes

EF02GEO06: Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de
atividades sociais (horario escolar, comercial, sono etc.).

EF02GEQ7: Descrever as atividades extrativas (minerais,
agropecuadrias e industriais) de diferentes lugares, identificando
os impactos ambientais.
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UNIDADES TEMATICAS

GEOGRAFIA - 2° ANO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

HABILIDADES

Formas de representacao
e pensamento espacial

Localizacdo, orientacdo e representacao
espacial

EF02GEO08: Identificar e elaborar diferentes formas de
representacdo (desenhos, mapas mentais, maquetes) para
representar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia.

EF02GEO09: Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola
e moradia) em imagens aéreas e mapas (visdo vertical) e
fotografias (visao obliqua).

EFO02GE10: Aplicar principios de localizacdo e posicdo de objetos
(referenciais espaciais, como frente e atras, esquerda e direita,
em cima e embaixo, dentro e fora) por meio de representagdoes
espaciais da sala de aula e da escola.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Os usos dos recursos naturais: solo e dgua
no campo e na cidade

EFO02GE11: Reconhecer a importancia do solo e da 4gua para a
vida, identificando seus diferentes usos (plantacao e extra¢do de
materiais, entre outras possibilidades) e os impactos desses usos
no cotidiano da cidade e do campo.

UNIDADES TEMATICAS

GEOGRAFIA - 32 ANO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu
lugar no mundo

A cidade e o campo: aproximacées
e diferencas

EFO3GEO1: Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos
sociais de seus lugares de vivéncia, seja na cidade, seja no campo.

EFO3GEO02: Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas de
contribuicdo cultural e econémica de grupos de diferentes
origens.

EFO3GEO03: Reconhecer os diferentes modos de vida de povos
e comunidades tradicionais em distintos lugares.

Conexoes e escalas

Paisagens naturais e antrépicas em
transformacao

EFO3GEOQ4: Explicar como os processos naturais e historicos atuam
na producdo e na mudanca das paisagens naturais e antrépicas
nos seus lugares de vivéncia, comparando-os a outros lugares.

Mundo do trabalho

Matéria-prima e industria

EFO3GEO5: Identificar alimentos, minerais e outros produtos
cultivados e extraidos da natureza, comparando as atividades de
trabalho em diferentes lugares.

Formas de representacao
e pensamento espacial

Representag¢des cartograficas

EFO3GEO06: Identificar e interpretar imagens bidimensionais
e tridimensionais em diferentes tipos de representacdo
cartogréfica.

EFO3GEO7: Reconhecer e elaborar legendas com simbolos
de diversos tipos de representacdes em diferentes escalas
cartogréficas.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Producéo, circulagdo e consumo

EFO3GEO08: Relacionar a producdo de lixo doméstico ou da escola
aos problemas causados pelo consumo excessivo e construir
propostas para o consumo consciente, considerando a ampliacdo
de habitos de reducéo, reuso e reciclagem/descarte de materiais
consumidos em casa, na escola e/ou no entorno.

XV
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UNIDADES TEMATICAS

GEOGRAFIA - 32 ANO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

HABILIDADES

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Impactos das atividades humanas

EFO3GEOQ9: Investigar os usos dos recursos naturais, com destaque
para os usos da agua em atividades cotidianas (alimentacao,
higiene, cultivo de plantas etc.), e discutir os problemas
ambientais provocados por esses usos.

EFO3GE10: Identificar os cuidados necessarios para utilizacao da
4gua na agricultura e na geracdo de energia de modo a garantir
a manutencdo do provimento de agua potavel.

EFO3GE11: Comparar impactos das atividades econémicas
urbanas e rurais sobre o ambiente fisico natural, assim como os
riscos provenientes do uso de ferramentas e maquinas.

UNIDADES TEMATICAS

GEOGRAFIA - 42 ANO

OBJETOS DO CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu
lugar no mundo

Territério e diversidade cultural

EFO4GEOQ1: Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas
historias familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas
culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do pais,
latino-americanas, europeias, asiaticas etc.), valorizando o que é
proprio em cada uma delas e sua contribuicao para a formacao da
cultura local, regional e brasileira.

Processos migratérios no Brasil

EFO4GE02: Descrever processos migratorios e suas contribui¢des
para a formacao da sociedade brasileira.

Instancias do poder publico e canais de
participacao social

EFO4GEO03: Distinguir fun¢des e papéis dos érgaos do poder publico
municipal e canais de participacdo social na gestdao do Municipio,
incluindo a Camara de Vereadores e Conselhos Municipais.

Conexoes e escalas

Relagdo campo e cidade

EFO4GEO4: Reconhecer especificidades e analisar a
interdependéncia do campo e da cidade, considerando fluxos
econdémicos, de informacdes, de ideias e de pessoas.

Unidades politico-administrativas do Brasil

EFO4AGEO5: Distinguir unidades politico-administrativas oficiais
nacionais (Distrito, Municipio, Unidade da Federacdo e grande regido),
suas fronteiras e sua hierarquia, localizando seus lugares de vivéncia.

Conexoes e escalas

Territorios étnico-culturais

EFO4GEOQ6: Identificar e descrever territérios étnico-culturais
existentes no Brasil, tais como terras indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade da
demarcacdo desses territorios.

Mundo do trabalho

Trabalho no campo e na cidade

EFOAGEOQ7: Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e
na cidade.

Producéo, circulagdo e consumo

EF04GEO08: Descrever e discutir o processo de producao
(transformacgdo de matérias-primas), circulacdo e consumo de
diferentes produtos.

Formas de representacao
e pensamento espacial

Sistema de orientacao

EFO4GEQ9: Utilizar as direcdes cardeais na localizacdo de
componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urbanas.

Elementos constitutivos dos mapas

EFO4GE10: Comparar tipos variados de mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e semelhancas.

Natureza, ambientes e
qualidade de vida

Conservacao e degradag¢do da natureza

EFOAGE11: Identificar as caracteristicas das paisagens naturais
e antropicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente
em que vive, bem como a acdo humana na conservagao ou
degradacdo dessas areas.
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GEOGRAFIA - 5° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DO CONHECIMENTO HABILIDADES

EFO5GEOQ1: Descrever e analisar dinamicas populacionais na Unidade
Dinamica populacional da Federacdo em que vive, estabelecendo relagdes entre migracdes
e condicdes de infraestrutura.

O sujeito e seu

lugar no mundo Diferencas étnico-raciais e étnico-culturais | EFO5GE02: Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e

e desigualdades sociais desigualdades sociais entre grupos em diferentes territorios.

EFO5GEO3: Identificar as formas e func¢des das cidades e analisar
as mudancas sociais, econdmicas e ambientais provocadas pelo
seu crescimento.

Conexdes e escalas Territorio, redes e urbanizacao
EFO5GEO04: Reconhecer as caracteristicas da cidade e analisar as
interacdes entre a cidade e o campo e entre cidades na rede
urbana.

EFO5GEO5: Identificar e comparar as mudancas dos tipos de
trabalho e desenvolvimento tecnolégico na agropecuaria, na
industria, no comércio e nos servicos.

EFO5GEO06: Identificar e comparar transformacoes dos meios de

Mundo do trabalho Trabalho e inovacdo tecnoldgica et
transporte e de comunicagdo.

EFO5GEQ7: Identificar os diferentes tipos de energia utilizados
na producédo industrial, agricola e extrativa e no cotidiano das
populagdes.

EFO5GEO08: Analisar transformacdes de paisagens nas cidades,
Mapas e imagens de satélite comparando sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e

Formas de representacdo imagens de satélite de épocas diferentes.

e pensamento espacial

Representacdo das cidades e do espaco EFO5GEQ9: Estabelecer conexdes e hierarquias entre diferentes
urbano cidades, utilizando mapas tematicos e representagdes graficas.

EFO5GE10: Reconhecer e comparar atributos da qualidade
Qualidade ambiental ambiental e algumas formas de polui¢do dos cursos de agua e
dos oceanos (esgotos, efluentes industriais, marés negras etc.).

EFO5GE11: Identificar e descrever problemas ambientais que

ocorrem no entorno da escola e da residéncia (lixes, indUstrias

Natureza, ambientes e poluentes, destruicdo do patrimonio histoérico etc.), propondo
qualidade de vida solucdes (inclusive tecnoldgicas) para esses problemas.

Diferentes tipos de poluicao

EFO5GE12: Identificar 6rgdos do poder publico e canais de
participagdo social responsaveis por buscar solu¢des para a melhoria
Gestdo publica da qualidade de vida da qualidade de vida (em areas como meio ambiente, mobilidade,
moradia e direito a cidade) e discutir as propostas implementadas
por esses 6rgaos que afetam a comunidade em que vive.

O desenvolvimento das habilidades nesta colecao

Nesta colecao, os conteldos tematicos e as atividades apresentados no Livro do Estudan-
te foram elaborados com a finalidade de desenvolver as habilidades previstas na BNCC para
o componente curricular Geografia. O quadro a seguir relaciona os contetdos tematicos
desenvolvidos no Livro do Estudante do 4¢ ano do Ensino Fundamental aos objetos de co-
nhecimento e as habilidades da BNCC.

XVI



4° ANO

Conteuidos tematicos do Livro
do Estudante

Objeto de conhecimento

Habilidades da BNCC desenvolvidas nos contetidos tematicos

Unidade 1:
O territério brasileiro
¢ Localizacdo do territério
brasileiro na América
e Localizacdo do territério
brasileiro nos hemisférios
e Extensdo territorial e
limites do Brasil

Divisdo politica do Brasil
Municipio

Administracdo do municipio
Direcdes cardeais e
colaterais

¢ Regionalizacdo do
territério brasileiro

Instancias do poder publico e canais de
participagdo social

EF04GEO03: Distinguir funcdes e papéis dos 6rgaos do poder
publico municipal e canais de participacdo social na gestdo
do Municipio, incluindo a Camara de Vereadores e Conselhos
Municipais.

Unidades politico-administrativas do
Brasil

EFO4GEO5: Distinguir unidades politico-administrativas oficiais
nacionais (Distrito, Municipio, Unidade da Federa¢do e grande
regido), suas fronteiras e sua hierarquia, localizando seus lugares
de vivéncia.

Sistema de orientacdo

EFO4GEQ9: Utilizar as dire¢des cardeais na localizagdo de
componentes fisicos e humanos nas paisagens rurais e urbanas.

Elementos constitutivos dos mapas

EFO4GE10: Comparar tipos variados de mapas, identificando
suas caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e
semelhancas.

Unidade 2:
A natureza brasileira
¢ Relevo
® Processos de erosao e
deposicéo
e Relevo brasileiro

e Alteragdes no relevo pela
acdo humana

e Hidrografia e regides
hidrogréficas do Brasil

e Zonas de iluminacdo e

aquecimento da Terra

Tempo atmosférico e clima

Climas do Brasil

Vegetacao do Brasil

Devastacdo da vegetacao
brasileira

Elementos constitutivos dos mapas

EFO4GE10: Comparar tipos variados de mapas, identificando
suas caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e
semelhancas.

Conservacao e degradacao da natureza

EFOAGE11: Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e
antropicas (relevo, cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em
que vive, bem como a acdo humana na conservacdo ou degradagéo
dessas areas.

Unidade 3:
A populacao brasileira
e Aspectos da populacdo
brasileira
e Formacéao da populacédo
brasileira

¢ Indigenas brasileiros na
atualidade

e Afrodescendentes na
atualidade

e Diversidade cultural

Territério e diversidade cultural

EFO4GEO1: Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas
histérias familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas
culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do pais,
latino-americanas, europeias, asiaticas etc.), valorizando o que é
proprio em cada uma delas e sua contribuicdo para a formacédo
da cultura local, regional e brasileira.

Processos migratérios no Brasil

EFO4GEOQ2: Descrever processos migratorios e suas contribui¢des para
a formacdo da sociedade brasileira.

EFO4GEO06: Identificar e descrever territérios étnico-culturais existentes
no Brasil, tais como terras indigenas e de comunidades remanescentes

brasileira Territérios étnico-culturais de quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcagdo desses
territérios.
Unidade 4: EF04GEOQ4: Reconhecer especificidades e analisar a

Populacao e trabalho
e Setores de atividades
econdmicas

e Integracdo entre atividades
de diferentes setores

e Atividades agropecudrias

Recursos naturais e

atividades extrativas

Atividade industrial

Comércio

Prestacdo de servicos

Relagdo entre campo e
cidade

Relag¢do campo e cidade

interdependéncia do campo e da cidade, considerando fluxos
econdémicos, de informacdes, de ideias e de pessoas.

Trabalho no campo e na cidade

EFO4GEQ7: Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e
na cidade.

Producéo, circulagdo e consumo

EFO4GEOQ8: Descrever e discutir o processo de produc¢do
(transformagdo de matérias-primas), circulagdo e consumo de
diferentes produtos.

Elementos constitutivos dos mapas

EFO4GE10: Comparar tipos variados de mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e semelhancas.
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A relacao entre conteudos anteriores e posteriores na BNCC

Com base na observacao dos objetos de conhecimento estabelecidos na BNCC para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, em Geografia, é possivel perceber que contetidos
trabalhados por meio de um objeto de conhecimento, em determinado ano, podem se
relacionar com conteudos trabalhados por meio de objetos de conhecimento de anos an-
teriores e/ou anos posteriores. Assim, por exemplo, os contetdos trabalhados por meio do
objeto O modo de vida das criancas em diferentes lugares, do 1° ano, podem se relacionar
com conteudos trabalhados por meio do objeto de conhecimento Convivéncia e interacbes

entre pessoas na comunidade, do 2° ano.

Os esquemas a seguir mostram essa relacao ao longo dos anos iniciais do Ensino Funda-

mental.

O modo de vida das criangas
em diferentes lugares
1° ANO

Situagdes de convivio em
diferentes lugares
1° ANO

Ciclos naturais e a vida
cotidiana
1° ANO

Diferentes tipos de trabalho
existentes no seu dia a dia
1° ANO

Pontos de referéncia
1° ANO

Mudancas e permanéncias
2° ANO
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Convivéncia e
interacdes entre pessoas
na comunidade
2° ANO

Experiéncias da comunidade
no tempo e no espago
2° ANO

Tipos de trabalho em lugares
e tempos diferentes
2° ANO

Localizacdo, orientagdo e
representacdo espacial
2° ANO

Sistema de orientacdo
4° ANO

Paisagens naturais e
antrépicas em transformagao
3° ANO




A cidade e o campo:
aproximagoes e diferencas
32 ANO

Matéria-prima e industria
32 ANO

Matéria-prima e industria
32 ANO

Territorio e diversidade
cultural
4° ANO

Territérios étnico-culturais
4° ANO

Unidades politico-
-administrativas do Brasil
4° ANO

Processos migratorios
no Brasil
4° ANO

| /]

\ /

RY

Relacdo campo e cidade
4° ANO

Trabalho no campo
e na cidade
4° ANO

Producao, circulagdo e
consumo
4° ANO

Diferencas étnico-raciais
e étnico-culturais e
desigualdades sociais
5° ANO

Territorio, redes e
urbanizacao
5° ANO

Dinamica populacional
52 ANO

VA

Territérios, redes e
urbanizacao
52 ANO

Trabalho e inovagédo
tecnolégica
52 ANO
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Representac¢des cartograficas
32 ANO

—
~

Sistema de orientacao
4° ANO

Elementos constitutivos
dos mapas
4° ANO

Mapas e imagens
de satélite
4° ANO

Representacdo das cidades e
do espago urbano

4° ANO

Condigoes de vida nos
lugares de vivéncia
1 ANO

XX

|

Os usos dos recursos
naturais: solo e agua no
campo e na cidade
2° ANO

Impactos das atividades
humanas
32 ANO

Conservagdo e degradagao
da natureza
4° ANO

Diferentes tipos de poluicao
5° ANO

Instancias do poder publico e
canais de participacdo social
4° ANO

Qualidade ambiental
52 ANO

KVAAN

Gestao publica da
qualidade de vida
52 ANO




3. Principios norteadores desta cole¢ao

Os conteudos tematicos

Nesta colecdo, partimos do entendimento de que a contribuicdo da Geografia para a for-
macao dos alunos resultara da compreensao que eles terdo da realidade em seu conjunto.
Assim, ao estudar o espaco geografico, os alunos deverao refletir sobre a dinamica social, a
dinamica da natureza e a relacdo dos seres humanos entre si e com a natureza. Acreditamos
gue, ao propiciar aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental o conhecimento sobre
0 mundo e sobre o lugar em que vivem, estaremos contribuindo para a sua formacao cidada.

Levando em conta a necessidade de adequacao dos conhecimentos basicos da Geografia
ao publico a que se destinam, e considerando suas especificidades para as diferentes faixas
etarias, esta colecao traz um percurso didatico para a alfabetizacdo geografica por meio de
contelidos tematicos e de atividades que visam desenvolver habilidades fundamentais para
uma aprendizagem significativa.

A escolha dos contetdos foi norteada pelas possibilidades que eles oferecem ao trabalho
articulado e significativo com conceitos, procedimentos, valores e atitudes. Vale lembrar
gue esses contetdos nao se esgotam no livro didatico, devendo ser readequados pelo pro-
fessor, de acordo com sua pratica pedagogica e com a realidade da escola, do grupo de
alunos e da comunidade.

A colecado traz um repertério de conteudos apresentados de maneira clara e objetiva, de
modo a estimular a reflexao a respeito de questdes que envolvam a participacao individual
ou coletiva na sociedade. Dessa forma, o material didatico auxilia o trabalho do professor
na construcao do dialogo entre a teoria e a pratica na sala de aula.

O livro do 12 ano apresenta os temas sobre a identidade; os grupos sociais; as nocoes de
lateralidade, trabalhadas a partir do préprio corpo; e as nocoes de permanéncia e mudan-
ca. Trabalham-se, também, os lugares mais proximos de vivéncia: a moradia e a escola; e o
reconhecimento dos ritmos da natureza no cotidiano. No livro do 2¢ ano, a principal escala
de analise passa a ser o bairro. Também sao estudados os meios de transporte e as comu-
nicacdes, para propiciar aos alunos um entendimento articulado entre fluxos de pessoas,
mercadorias e informacdes. O livro de 3° ano é dedicado a leitura e a analise da paisagem
como procedimentos para a compreensao do espaco geografico. Os alunos sao levados a re-
conhecer os elementos formadores e transformadores das diferentes paisagens, do campo
e da cidade, e a percebé-las como produto da relacdo entre sociedade e natureza. No livro
do 4¢ ano, trabalhamos com a organizacao politico-administrativa do Brasil, suas paisagens
naturais e sociais. Abordamos, também, a producado e o trabalho no campo e na cidade e
suas interdependéncias, e a formacao da populacao brasileira. O livro de 5° ano tem como
foco a dinamica populacional brasileira, a urbanizacdo e a formacao das redes urbanas,
além da tecnologia no mundo do trabalho e a questao ambiental.

Em todos os livros desta colecao, os conceitos da Geografia sdo a base para a forma-
cao do raciocinio geografico e, portanto, para a compreensao do espaco geografico. Tais
conceitos sao abordados em diferentes escalas, permitindo relacionar o local e o global na
busca da totalidade.

Também por meio dos contedidos tematicos buscou-se promover a aquisicao e o desen-
volvimento de alguns procedimentos fundamentais a leitura e a compreensao do espaco
geografico. Esses procedimentos relacionam-se a observacao, registro, descricao, explica-
cdo, comparacao, associacao, analise e sintese, entre outros, além de procedimentos espe-
cificos da linguagem cartografica, como a leitura e a interpretacao de variadas representa-
coes graficas (mapas, plantas, fotografias, desenhos, esquemas, tabelas e gréaficos).
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Ressaltamos o papel imprescindivel do professor como agente mediador na contextuali-
zacao dos conceitos, tornando-os mais significativos na medida em que faz a aproximacao
dos conteudos a realidade cotidiana, respeitando-se o estagio cognitivo do aluno.

A alfabetizacao cartografica

Nesta colecdo, desenvolvemos, em todos os volumes, de forma gradual e em consonan-
cia com o desenvolvimento mental dos alunos, um trabalho voltado para a alfabetizacdo
cartografica.

O dominio da linguagem cartografica permite a leitura e interpretacao de informacoes
dadas por representacdes graficas, recurso fundamental da Geografia.

Ao longo dos livros desta colecdo, desenvolvemos habilidades e nocoes necessarias a
leitura e interpretacao de mapas: nocbes de visdo obliqua e visao vertical, imagem bidimen-
sional e imagem tridimensional, alfabeto cartografico (ponto, linha e area), lateralidade,
referencial e orientacdo, construcdo de legenda, proporcao e escala. Considerando a orga-
nizacao seriada do ensino e a diferenca do potencial de leitura dos alunos, os trabalhos com
a cartografia desenvolvidos nesta colecdo obedecem a uma complexidade crescente, for-
necendo subsidios necessarios a compreensao das representacdes graficas, principalmente
0S mapas.

O dominio da linguagem

A elaboracdo desta colecao também foi guiada pelo entendimento de que o dominio
da linguagem — leitura, escrita e oralidade — constitui ferramenta de grande valia para a
compreensao da realidade, além de facilitar a insercdo do individuo na vida em sociedade.

Todos sabem da importancia da proficiéncia em lingua portuguesa e do papel central da
escola em seu ensino.

Entretanto, resultados de diversas pesquisas e avaliacbes educacionais demonstram que
grande parte dos alunos que concluem o Ensino Fundamental ndo compreende o que 1é e
nao sabe se expressar de forma adequada.

A escola tem papel fundamental nesse processo, ja que se constitui como um espaco de
interacao de conhecimentos provenientes de diferentes areas. Pesquisadores da linguagem
afirmam:

“Ler e escrever sao tarefas da escola, questdes para todas as dreas, uma vez que sao habilidades
indispensaveis para a formagdo de um estudante, que é responsabilidade da escola”'.

Reconhecendo a importancia do papel da escola no ensino da lingua como base para o
desenvolvimento de cidadaos criticos e participativos, acreditamos que um material didatico
que reconheca o professor como organizador de situacdes de mediacao entre o objeto de
conhecimento e o aluno nao pode negligenciar o trabalho com a linguagem, qualquer que
seja a disciplina.

Assim, entendemos que a Geografia pode contribuir para desenvolver o dominio da
linguagem nos aspectos da leitura, da escrita e da oralidade. Acreditamos que a aprendiza-
gem dos conteudos proprios de Geografia é potencializada quando o aluno, ao desenvolver

12 GUEDES, Paulo Coimbra; SOUZA, Jane Mari de. Leitura e escrita sdo tarefas da escola e ndo sé do professor de portugués.
In: NEVES, lara Conceicdo Bitencourt et al. (Org.). Ler e escrever: compromisso de todas as areas. 5. ed. Porto Alegre: Editora
da UFRGS, 2003. p. 15.
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essas competéncias relativas a lingua, compreende melhor os textos, mobiliza habilidades
necessarias para resolver as atividades propostas, reconhece e utiliza vocabulario especifico
da disciplina, descreve uma paisagem ou um fendmeno, discute ou argumenta oralmente a
respeito de um assunto, justifica este ou aquele posicionamento mediante um argumento,
produz textos expositivos e instrucionais, escreve bilhetes etc., ao mesmo tempo que reflete
sobre 0s assuntos e 0s comunica.

Dessa maneira, surge como ponto fundamental o trabalho com a alfabetizacdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com o Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa, quatro principios devem ser considerados ao longo do desenvolvimento
pedagdgico:

“I. o Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um ensino sistematico e problematizador;

2. o desenvolvimento das capacidades de leitura e de produgao de textos ocorre durante todo o
processo de escolarizagdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da Educagdo Basica, garantindo aces-
so precoce a géneros discursivos de circulagdo social e a situagdes de interagdo em que as criancas se
reconhecam como protagonistas de suas proprias historias;

3. conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser apropriados pelas criangas, de
modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas diversos e agir na sociedade;

4. a ludicidade e o cuidado com as criangas sdo condigdes basicas nos processos de ensino e de
aprendizagem™’,

E sob esse enfoque que esta colecao propoe atividades que visam explorar o dominio da
linguagem. Aproveitando algumas situacdes de uso da lingua, procurou-se evidenciar, para
o professor, de que forma os conteldos apresentados poderao ser usados como objeto
para reflexao sobre a linguagem.

Para esse estudo, quatro aspectos foram focalizados: leitura, escrita e oralidade.

® Leitura

A antecipacao das informacdes apresentadas e o levantamento de conhecimentos pré-
vios do aluno sao capacidades leitoras importantes para a formacao do leitor proficiente.
Nesta colecao, esse aspecto é trabalhado nao apenas a partir dos textos verbais que com-
pdem as unidades, mas também na leitura das imagens de abertura de cada unidade dos
livros. O objetivo é auxiliar o aluno a perceber que as diferentes linguagens (verbal e nao
verbal) se relacionam na construcao do sentido global.

Também nesse sentido, os textos de apresentacao dos contetidos tém estrutura clara e
linguagem concisa e acessivel aos alunos, transmitindo os assuntos de modo objetivo. As
atividades sdo voltadas para a assimilacdo, a compreensao e a reflexao sobre os contetdos.

® Escrita

A proposta de producao textual parte da leitura e analise da estrutura de um texto, pro-
cedimentos estes que servirao de base para a escrita do aluno, tanto em relacdo a forma
guanto ao conteudo, geralmente relacionado com o tema da unidade. Esse trabalho ocorre
especialmente na secao Para ler e escrever melhor, nos livros do 22 ao 5° ano.

Em outros momentos, fora dessa secao, ha atividades em que se solicita a producao
de pequenos textos (ou suportes) de circulacao social, como relato, bilhete, diario, cartaz,
pesquisa, entre outros.

13 BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Brasilia: MEC/SEB, 2012.
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® Oralidade

O trabalho com a oralidade ocorre em diversos momentos ao longo dos livros, mais
especialmente nas paginas de abertura das unidades, por meio de atividades de leitura
de imagens e ativacao de conhecimentos prévios relacionados aos temas que serao
abordados.

Ha também outras ocasides em que o aluno podera realizar relatos, explicacdes, argu-
mentacoes, entrevistas, entre outros géneros orais.

Nesse trabalho, objetiva-se levar o aluno ndo apenas a perceber a importancia da organi-
zacao das ideias para a eficacia na comunicacao e a defesa do seu ponto de vista, mas tam-
bém a adotar atitudes e procedimentos pertinentes a esses momentos de interacao, como
o uso de linguagem adequada a situacao de comunicacao, seja ela formal ou informal, e o
respeito a opiniao dos colegas e a vez de cada um se expressar.

O trabalho com a linguagem nesta obra, portanto, nao pretende desviar o olhar do alu-
no dos conteudos especificos da disciplina, mas promover maior reflexao de forma que a
aprendizagem desses contetdos seja potencializada.

Assim, sob a rubrica Dominio da linguagem, encontram-se na parte especifica deste Ma-
nual orientacoes e sugestoes didaticas para se trabalhar o dominio da linguagem.

A educacao em valores e os temas contemporaneos

A educacado escolar comprometida com a formacao de cidadaos envolve a transmissao
de conhecimentos que permitam desenvolver as capacidades necessarias para uma parti-
cipacao social efetiva, entre eles o dominio da lingua e os contetdos especificos de cada
disciplina. Tais conhecimentos devem estar intrinsecamente ligados a um conjunto de valo-
res éticos universais, que tém como principio a dignidade do ser humano, a igualdade de
direitos e a corresponsabilidade social.

A educacao em valores requer que o0s alunos conhecam questdes relevantes para a vida
em sociedade, que reflitam e se posicionem em relacdo a elas. Pressupde reflexdes sobre
questodes globais combinadas com acoes locais: em casa, na sala de aula, na comunidade.

Nesta colecdo, os valores sdo trabalhados de forma transversal, divididos em quatro
grandes temas:

e formacao cidada, que envolve a capacitacao para participar da vida coletiva, incluindo
temas variados: direitos da crianca e do adolescente, educacao para o transito, respeito
e valorizacao do idoso, educacao em direitos humanos, educacao das relacdes étnico-
-raciais e ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, vida familiar e
social, educacao financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, entre outros.

e meio ambiente, que envolve a valorizacao dos recursos naturais disponiveis e a sua
utilizacao sob a perspectiva do desenvolvimento sustentavel, o respeito e a protecao
a natureza, incluindo temas como educacdo ambiental e educacao para o consumo.

¢ saude, que engloba tanto aspectos de saude individual quanto de saude coletiva, edu-
cacao alimentar e nutricional e processo de envelhecimento.

¢ pluralidade cultural, que envolve o conhecimento, o respeito e o interesse pelas
diferencas culturais, na sociedade brasileira € no mundo.

O trabalho com a educacao em valores perpassa todos os livros desta colecao. No livro
do aluno, é indicado por meio de icones e, no Manual do Professor, as sugestdes e orienta-
cOes aparecem sob a rubrica Educacdo em valores.
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4. A avaliacao

A avaliacao fornece subsidios para o professor compreender o processo de ensino e
aprendizagem. Ela deve ser vista como um meio de o professor identificar os avancos e as
dificuldades do seu trabalho e reorientar sua pratica pedagdgica em busca dos objetivos da
aprendizagem, em um processo diagnostico, continuo, integral e diversificado.

A avaliacdao deve propiciar ao professor oportunidades de repensar sua pratica pedago-
gica e ajusta-la as necessidades do processo de aprendizagem de alguns alunos ou de toda
a classe. Desse modo, a avaliacdo deve ser capaz de fornecer ao professor parametros dos
avancos do aluno, além de evidenciar suas proprias virtudes e falhas enquanto mediador do
processo de ensino e aprendizagem. Sob esse aspecto, a avaliacao também representa um
momento para que o professor reflita e planeje sua pratica pedagdgica, corrigindo rotas,
adequando estratégias e repensando situacoes de aprendizagem. Nesse processo, a avalia-
cao nao s6 permite verificar se os contetidos estao sendo aprendidos, mas, também, como
esses conteudos estdao sendo aprendidos, ou seja, @ maneira como os alunos aprendem.
Trata-se de perceber as formas de ensinar do professor e os caminhos da aprendizagem
dos alunos, o que permite a percepcao dos avancos e das fragilidades do ensino oferecido
e, principalmente, a possibilidade de criar propostas mais adequadas ao aprendizado dos
alunos.

Realizada no inicio da aprendizagem de um conteuldo, a avaliacao diagnoéstica permite o
contato com o que o aluno ja sabe e as hipdteses sobre o que vira a seguir, 0 que possibilita
tracar um diagnéstico das ideias iniciais que os alunos tém a respeito desse conteddo. Nesta
colecao, além das atividades propostas na abertura de cada unidade, ha outras atividades
gue permitem verificar tanto esses saberes prévios dos alunos quanto os equivocos e pre-
conceitos que se formaram. A avaliacdo diagnostica também fornece pistas para o plane-
jamento do trabalho pedagdgico, sinalizando ao professor as intervencoes que precisara
fazer.

A avaliacao deve ser também integral, permitindo averiguar a evolucao do aluno ao lon-
go do processo de aprendizagem, nos aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais.
Ao propor atividades que |he permitem o uso das habilidades desenvolvidas nas aulas, o
professor pode verificar como o aluno esta aprendendo e quais conhecimentos e atitudes
esta adquirindo. A partir desses resultados, pode tracar possiveis caminhos para continuar
o trabalho pedagdgico.

Assim, nas atividades que envolvem trabalho em grupo, pode-se avaliar se os alunos
cooperam entre si, respeitam as diferencas de opinido e a fala do outro, cuidam do material
escolar. Em outras situacoes, pode-se também avaliar a capacidade do aluno de atuar de
maneira autbnoma, sua iniciativa em assumir responsabilidades e executar tarefas, e seu in-
teresse pelo trabalho, individual ou coletivo. Ao longo dos livros desta colecao, o professor
vai encontrar atividades dessa natureza.

A avaliacdo nao deve ser marcada pela periodicidade. Ela deve ser um processo conti-
nuo, que acompanhe o processo de ensino e aprendizagem que se desenvolve na rotina
escolar™.

Enquanto processo continuo, a avaliagao permite o uso de diversos instrumentos ava-
liativos para obter informacoes a respeito do processo de aprendizagem. O professor pode

14 SILVA, Janssen Felipe da. Introducéo: avaliacdo do ensino e da aprendizagem numa perspectiva formativa reguladora. In: SILVA,
Janssen Felipe da; HOFFMANN, Jussara; ESTEBAN, Maria Teresa (Org.). Praticas avaliativas e aprendizagens significativas em
diferentes areas do curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2004. p. 13.
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basear-se nas atividades propostas ao longo dos livros desta colecdo para realizar uma
avaliacao continua e proveitosa: atividades de producdo de texto, preenchimento de fichas
com base em entrevistas ou pesquisas, leitura e compreensao de textos, debates, leitura de
fotos, de graficos e de mapas, elaboracdo de desenhos etc. A analise e o registro sistema-
tico dessas producoes permitem obter uma radiografia do processo de ensino e aprendiza-
gem e, a partir dai, reorientar as acoes educativas propostas para a turma.

Ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem, o professor deve estar atento
as intervencdes do aluno em sala de aula, a execucao de atividades, as duvidas e opinides
expressadas e aos registros feitos por ele. O uso de conhecimentos cientificos, histéricos
e geograficos para compreender situacdes cotidianas e analisar ou explicar um fato, por
exemplo, constitui indicio dos avancos na compreensao dos conteldos.

E importante destacar que a avaliacdo nao deve ser baseada na dualidade “erro-acerto”,
transmitindo ao aluno a ideia equivocada de que o “erro” deve ser simplesmente evita-
do. Ao contrario, respeitar os “erros” de entendimento e interpretacao é premissa de um
processo avaliativo que considera a reflexao acerca da relacdo ensino-aprendizagem.

Quando se limita a considerar “certa” ou “errada” a resposta de uma atividade ou prova,
o professor ndo tem condicao de conhecer verdadeiramente como seu aluno articula conhe-
cimentos para elaborar suas respostas. Qual a relacdo entre as intervencdes feitas por ele e
0 conteudo abordado? Que raciocinios desenvolve quando se depara com um problema?
Reflexbes como essas fornecem muito mais subsidios a respeito da aprendizagem do aluno.

A autoavaliacdo é outro instrumento a ser utilizado pelo professor no processo geral
da avaliacao da aprendizagem dos alunos. A autoavaliacao permite aos alunos conhecer
0 seu proprio processo de aprendizagem, reconhecendo avancos e dificuldades. Nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a participacdo do professor na autoavaliacao dos alunos é
essencial, estimulando-os e considerando-os sujeitos criticos e ativos no processo de ensino
e aprendizagem.

Vale ressaltar que cada aluno tem seu proéprio ritmo e processo de aprendizagem. Além
de respeitar essas diferencas, o professor deve mostrar a evolucao pessoal de cada um,
ajudando-o a perceber os progressos que realiza.

5. A estrutura dos livros

A organizacdo dos livros desta colecdo foi planejada de modo a facilitar o processo
de ensino e aprendizagem e, consequentemente, a alcancar os objetivos propostos. Cada
volume estad organizado em quatro unidades, que poderao ser distribuidas ao longo dos
quatro bimestres de trabalho escolar.

As unidades apresentam uma estrutura clara e sistematica, com pequenas variacoes de
um volume a outro.

Abertura da unidade

As unidades iniciam-se com uma dupla de paginas com imagens que procuram estimular
a imaginacao e motivar o aluno a expressar e expandir seus conhecimentos prévios sobre os
temas que serao tratados na unidade.

As questdes propostas na secao Vamos conversar levam o aluno a fazer a leitura das ima-
gens, resgatando e comparando ideias e conhecimentos anteriores. O objetivo é estabelecer
conexdes com a experiéncia e os interesses do aluno e com estratégias que provoquem e
articulem o seu pensamento. Trata-se de conectar o que ele ja sabe com o que vai aprender.
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Desenvolvimento dos conteudos e atividades

Ap6s a abertura da unidade sao apresentados os conteudos, distribuidos em capitulos.
Os capitulos trazem informacdes em textos expositivos e em linguagem adequada a cada
faixa etdria, de forma organizada, clara e objetiva. As informacoes, por sua vez, estdo agru-
padas em subtitulos, a fim de facilitar a leitura e a compreensao por parte dos alunos. Ao
longo dos livros ha uma preocupacdo em esclarecer e exemplificar o contetido especifico
por meio de imagens, como fotos, ilustracdes, esquemas, mapas, graficos, que também
oferecem informacdes complementares.

Atividades para desenvolver habilidades

Entremeadas aos contelddos estao as atividades, que envolvem desde habilidades mais
simples as mais complexas.

Ha atividades com o objetivo de exercitar a memorizacao e a organizacdo mental das in-
formacdes da leitura, nas quais o aluno recupera, no texto, o conhecimento solicitado na ati-
vidade. Esse tipo de atividade deve ser considerado um meio para desenvolver a compreen-
sao, nunca um fim em si mesmo.

Ha, também, atividades com a finalidade de construir significados com base em mensa-
gens instrucionais, levando o aluno a estabelecer conexdes entre o conhecimento novo e
seus conhecimentos prévios.

Algumas atividades tém o objetivo de despertar a curiosidade e estimular o desenvol-
vimento de métodos de pesquisa, além da organizacao e sistematizacdo de informacoes.
Em outras atividades, de cunho interativo, os alunos sdo chamados a refletir, pesquisar e
expressar seus conhecimentos ou sua opiniao a respeito de determinada questao.

Ha, ainda, atividades de carater pratico e ludico, que visam desenvolver habilidades mo-
toras e permitem exercitar as linguagens grafica, plastica, verbal e corporal, além de ativi-
dades que estimulam a organizacao e o planejamento de trabalhos em equipe.

Em todos os livros, a secdo O que vocé aprendeu permite a retomada, a fixacdo e a am-
pliacao dos contetudos abordados.

Para ler e escrever melhor

O trabalho com o dominio da linguagem se da especialmente nessa secao, voltada a
leitura, compreensao e producao de textos expositivos. Em geral, os conteldos de Geo-
grafia sdo abordados em textos desse tipo, por isso a importancia de ensinar o aluno a ler,
compreender e produzir textos com estruturas expositivas. Nessa secao, os textos apresen-
tam marcadores textuais, sinalizando ao aluno as palavras-chave para a compreensao da
estrutura expositiva.

“Ao trabalharmos em sala de aula com produgdo textual, seja com géneros orais ou escritos, uma
variedade de aspectos pode ser alvo de reflex@o e avaliagdo. Diante dos textos produzidos, o professor
pode perceber o modo como os alunos compreenderam as situagdes de ensino que os levaram a escre-
ver de determinado modo, os conhecimentos que possuem diante do género e da temadtica proposta,
entre outros aspectos.”!’

15 BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: avaliacdo no ciclo de alfabetizacdo: reflexdes e sugestdes. Brasilia:
MEC/SEB, 2012. p. 30.
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O trabalho dos alunos com as formas de organizar o texto expositivo devera seguir qua-
tro etapas:

e [eitura: Professor e alunos leem conjuntamente o breve texto de apresentacdo da si-
tuacao proposta, o titulo, as expressdes em destaque e as imagens que dialogam com
o texto, com a finalidade de, antes da leitura propriamente dita, antecipar significados
e fazer previsdes sobre a ideia central do texto que sera lido. Depois disso, os alunos
fazem a leitura individualmente.

e Andlise: Sao atividades que exploram, mais do que o contedido, a maneira como estao
organizadas as informacodes do texto.

e Organizacao: O aluno é levado a distribuir as informacées do texto em um organiza-
dor gréfico. Esse trabalho tem a finalidade de fazé-lo perceber, claramente, a estrutu-
ra que orientou a organizacao do texto.

e FEscrita: A fim de completar o trabalho e torna-lo verdadeiramente significativo para
0 aluno, nessa etapa é ele quem vai escrever um pequeno texto que contenha as ca-
racteristicas do texto apresentado como modelo. O objetivo é envolver os alunos em
uma atividade mais ampla, na qual eles transfiram os conceitos e procedimentos para
uma nova situacao.

O mundo que queremos

O trabalho com a educacao em valores se da especialmente na secao O mundo que
queremos. A secao sempre se inicia com um texto que relaciona um contetdo da unidade
a uma questao de valores. Em seguida, sao propostas atividades de leitura e compreensao
do texto e de reflexdao sobre questdes nele apresentadas.

O trabalho com valores, nessa secao, permite problematizar e discutir questdes do mun-
do atual — um mundo heterogéneo e complexo —, ampliando conhecimentos e desenvol-
vendo no aluno atitudes que possibilitem uma postura autbnoma e critica para o exercicio
da cidadania na vida individual e comunitaria.

O que vocé aprendeu

Nesta secdo, por meio de atividades, os alunos recordam os principais conceitos e nocoes
estudados ao longo da unidade, organizando e sistematizando informacdes; e aplicam o
conhecimento adquirido a situacdes novas, explorando de diferentes maneiras o conheci-
mento aprendido.
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6. Sugestdes de leitura

As sugestdes a seguir fornecem subsidios tedricos e metodoldgicos a pratica docente.

ALMEIDA, Rosangela Doin de (Org.). Cartografia escolar. Sao Paulo: Contexto, 2007.

ALMEIDA, Rosangela Doin de. Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica na escola. 2.
ed. Sao Paulo: Contexto, 2003.

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos et al. (Org.). Geografia em sala de aula: praticas e
reflexdes. 3. ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS/Associacao dos Gedgrafos Brasileiros —
Secao Porto Alegre, 2001.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.

. Geografia, escola e construcao de conhecimentos. Campinas: Papirus, 1998.
HADJI, Charles. Avaliacdo desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.

KOZEL, Salete; FILIZOLA, Roberto. Didatica de Geografia: memarias da terra: o espaco
vivido. Sdo Paulo: FTD, 1996.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes. Sao
Paulo: Cortez, 1997.

NEVES, lara Conceicao B. et al. (Org.). Ler e escrever: compromisso de todas as areas.
8. ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2007.

PIAGET, Jean; INHELDER, Barbel. A representacao de espaco na crianca. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1993.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib; PAGANELLI, Tomoko lyda; CACETE, Nuria Hanglei. Para
ensinar e aprender Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

REGO, Nelson et al. (Org.). Um pouco do mundo cabe nas maos: geografizando em
educacao o local e o global. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2003.

STRAFORINI, Rafael. Ensinar Geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries iniciais.

Sao Paulo: Annablume, 2004.

XAVIER, Maria Luisa Merino; DALLA ZEN, Maria Isabel (Org.). O ensino nas séries iniciais:
das concepcdes tedricas as metodologias. 4. ed. Porto Alegre: Mediacao, 2004.

ZABALA, Antoni (Org.). Como trabalhar os contetdos procedimentais em aula. 2. ed.
Trad. Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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@ Orientacies eSPeCIfiCaS e —

Conheca a parte especifica deste Manual

~— Objetivos da unidade

Em todas as aberturas de
unidade sdo apresentados os
objetivos gerais que os alunos
deverao atingir ao final do
estudo da unidade.

~— Reproducao da

Sugestdes de respostas e —
orientacdes para a realizacao
ou ampliacdo de algumas
atividades propostas. Em geral,
as respostas das atividades
consumiveis encontram-se na
prépria atividade.

pagina do Livro
do Estudante.

Objetivos
- '

* Conhecer os setores
econdmicos (primario,
secundario e tercirio).

« Identificar atividades
predominantes na area
urbana e na area rural.

« Reconhecer as atividades
ligadas & agropecuéria.

« Compreender o que
530 recursos naturais e
distingui-los em renovaveis
e ndo renovaveis.

« Distinguir a produgao
artesanal da produgao
industrial.

« Perceber a evolugao da
atividade industrial.

« Reconhecer as atividades
de comeércio e de servicos.

« Perceber as inter-relagoes
entre as atividades de
trabalho do campo e da
cidade.

« Pea aos alunos que observem as
imagens atentamente, citando
os elementos que Ihes despertam
atengao.

« Incentive a observagao de as-
pectos como as atividades de-
senvolvidas pelas pessoas.

« Pergunte por que as pessoas es-

@i realizando essas atividades,

isto &, a que se destina cada um
dos trabalhos que estao sendo
realizados.
Habilidades da Base Nacional Comum Curricular em foco nesta unidade
« EFO4GE04: Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da
cidade, fluxos o de 0, de ideias e de pessoas.
« EF04GEO7: Comparar as caracteristicas de trabalho no campo e na cidade.
+ EFO4GEO8: Descrever e discutir o processo de produgao (transformagao de matérias-primas),
circulagao e consumo de diferentes produtos.
« EF04GE10: Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elabo-
radores, finalidades, diferencas e semelhancas.
106

« Atividade 1. As fotos mostram
as seguintes atividades: 1. Agri-
cultura; 2. Comércio (concessio-
néria de veiculos); 3. Indistri et
(fabrica de calados); 4. Pecudria;
5. Construcao civil; 6. Prestacdo
de servico (educagao).

« Atividade 2. Os alunos devem
perceber que as atividades re-
presentadas nas fotos 2, 3e 5 se
concentram em areas urbanas,
ou seja, nas cidades. As fotos 1 e
4 mostram atividades tipicas do
campo. Embora a foto 6 mostre
uma atividade que se concentra
nas cidades, haja vista o grande
namero de escolas existentes
em areas urbanas, ¢ importan-
te ressaltar que, no Brasil, ha
um significativo namero de
escolas no campo, que sao as
escolas rurais. Nesta atividade,
o aluno desenvolve a habilida-
de EF04GE07 da Base Nacional
Comum Curricular: Comparar
as caracteristicas de trabalho
no campo e na cidade, com en-
foque no reconhecimento das
atividades que se concentram
no campo e na cidade.

« Atividade 3. Resposta pessoal
Pega aos alunos que relatem
como ¢ o trabalho do familiar
citado.

¢ N

107

“— Orientagoes didaticas
Comentarios e orientacdes
para a abordagem do
tema proposto, além de
informacodes que auxiliem
a explicacao dos assuntos
tratados.

Habilidades da BNCC
em foco na unidade
Indica quais habilidades da Base
Nacional Comum Curricular seréo
trabalhadas na unidade.
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— Objetivos
Apresenta os objetivos a
serem atingidos pelos alunos
em relacdo aos conteldos e
habilidades desenvolvidos no
capitulo ou na secao.

Sugestao de atividade Dominio da linguagem
Sugestao de atividade Orientacoes especificas
extra para fixar, aprofundar para o trabalho com as
ou ampliar assuntos habilidades de dominio da
abordados. linguagem: leitura, escrita,

oralidade.
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Sugestoes de livros e
sites para o aluno

Indicacao de leitura para
os alunos ampliarem ou
aprofundarem um assunto
estudado.

~\

Textos informativos para
explicar, aprofundar ou ampliar
um conceito ou assunto.
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UNIDADE 3

« Eimportante que os termos emi-
gragao e imigragao sejam tra-
balhados concomitantemente
para facilitar a compreensao dos
alunos. Explore o conhecimento
prévio que os alunos tém a res-
peito dos termos. Pergunte se
j& ouviram falar desses termos;
quando e em que situagao eles
foram empregados. Questione os
alunos se na familia deles ha pes-
s0as que vieram de outros paises
ou que foram morar em outros
paises. Ressalte que as pessoas
a0 chamadas de emigrantes ao
sairem do pais onde moram, e
ao chegarem ao pais onde vao
residir sdo chamadas de imigran-
tes. Portanto, os emigrantes sao
também imigrantes.

* Comente que existem os movi-
mentos migratérios internos, que
ocorrem dentro do proprio pais, e
0s externos ou internacionais, que
ocorrem de um pais para outro.

« Muitos motivos impulsionam
as migragdes. De acordo com
Francisco C. Scarlato, “desde
a Pré-histéria, os movimentos
migratérios das sociedades hu-
manas foram constantes, ora por
motivos naturais, como fenome-
nos climaticos, esgotamento de
recursos de coleta vegetal ou de
caga etc,, ora por conflitos poli-
ticos, como guerras entre tribos
ou nagdes, cujos perdedores se
viam ameacados ou obrigados a
abandonar seus territorios. Estas
Gltimas sdo as migragdes impe-
lidas ou forcadas. Ainda hoje,
grande parte dos motivos que
forgam homens a migrar sao os
mesmos do passado. Os recentes
episodios politicos ocorridos com
o5 palestinos, os sul-vietnamitas
e outros servem de testemunho.
Porém, neste momento, o que
mais nos interessa € o estudo
dos movimentos migratorios
voluntarios, os motivados pelo
desejo de melhoria de vida ou
de ascensao social, em particular
na sociedade brasileira.” (Popu-
lagao e urbanizagao brasileira.
In: ROSS, Jurandyr L. S. (Org.).
Geografia do Brasil. 5. ed. Sao
Paulo: Edusp, 2008. p. 391).
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Q Para vocé ler e acessar
Geografia do Brasil, de Jurandyr L. S. Ross (Org.), Editora Edusp.
O Brasil dos imigrantes, de Lucia Lippi Oliveira, Editora Zahar.

e
. Educacéo em valores

Observe nas falas dos alunos o respeito aos colegas e as origens de cada um. Destaque
as diferencas no sentido de valoriza-las, evitando que os alunos facam consideragées que
emitam julgamento de valor.

* Atividade 4. A atividade busca
levantar os conhecimentos dos
alunos sobre a origem de seus
familiares. Permita que exponham
as informacdes que conhecem,
pedindo que falem também sobre
habitos e costumes trazidos do lu-
gar de origem por seus familiares.

* Nas atividades 3 e 4, 0 aluno de-
senvolve a habilidade EFO4GE02
da Base Nacional Comum Curri-
cular: Descrever processos mi-
gratorios e suas contribuicées
para a formagao da sociedade
brasileira.
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Y@, Textos complementares e —
[ )

SRR A divisao politico-administrativa do Brasil

A organizagao politico-administrativa da Republica Federativa do Brasil compreende a Unido, o Dis-
trito Federal, os estados € os municipios, todos autonomos nos termos da Constituigdo Federal de 5 de
outubro de 1988.

Distrito Federal

E a unidade auténoma onde tem sede o Governo Federal com seus poderes Executivo, Legislativo e
Judiciario. Tem as mesmas competéncias legislativas reservadas aos estados e municipios e ¢ regido por
lei orgénica, sendo vedada sua divisdo em municipios.

Brasilia ¢ a capital federal.
Estados

Em ntimero de 26, os estados constituem as unidades de maior hierarquia dentro da organizagao poli-
tico-administrativa do pais; sdo subdivididos em municipios e podem incorporar-se entre si, subdividir-se
ou desmembrar-se para se anexarem a outros, ou formarem novos estados ou territdrios federais, mediante
aprovagdo da populacdo diretamente interessada, através de plebiscito, e do Congresso Nacional, por lei
complementar. Organizam-se e regem-se pelas constituicdes e leis que adotarem, observados os principios
da Constituicdo Federal.

A localidade que abriga a sede do governo denomina-se capital.
Municipios

[...] os municipios constituem as unidades autdnomas de menor hierarquia dentro da organizacao politi-
co-administrativa do Brasil. Sua criac¢do, incorporagdo, fusdo ou desmembramento se faz por lei estadual,
observadas a continuidade territorial, a unidade historico-cultural do ambiente urbano e os requisitos pre-
vistos em lei complementar estadual. Estas transformagdes dependem de consulta prévia as populagdes
diretamente interessadas, através de plebiscito.

Regem-se por leis organicas, observados os principios estabelecidos na Constituicdo Federal e na Consti-
tuicdo do Estado onde se situam, e podem criar, organizar e suprimir distritos, observada a legislacao estadual.

A localidade onde esta sediada a Prefeitura Municipal tem a categoria de cidade.
Distritos

Sdo unidades administrativas dos municipios. Sua criacdo, desmembramento ou fusdo se faz por lei
municipal, observados a continuidade territorial e os requisitos previstos em lei complementar estadual.
Podem, a depender da legislagdo estadual, ser subdivididas, conforme o caso, em subdistritos, regides
administrativas, zonas e similares.

A localidade onde esta sediada a autoridade distrital, excluidos os distritos das sedes municipais, tem
a categoria de vila.

IBGE. Anudrio estatistico do Brasil. v. 60. Rio de Janeiro: IBGE, 2002. p. 47.

112.41072 O relevo e suas caracteristicas dominantes

As formas do relevo devem ser vistas e entendidas como mais um dos varios componentes da natureza
e, na perspectiva humana, como um recurso natural, pois as variagdes de tipos de formas favorecem ou di-
ficultam o uso que as sociedades humanas fazem do relevo. E mais ou menos evidente que as populagdes
preferem os terrenos mais planos, ou pouco inclinados, para desenvolver atividades econdmicas como a
agricultura ou para construir cidades, aos relevos montanhosos ou, ainda que planos, pantanosos.

Entre os extremos, relevos montanhosos e planos, ha uma diversidade infinita de tipologias de formas
de relevos que facilitam ou dificultam os processos das agdes humanas. Na verdade, ¢ um conjunto de
fatores que podem ser distinguidos em duas grandes ordens: os fatores naturais e cultural-econdmicos.
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Isso significa dizer que, em determinada condi¢do natural de relevo, solo e clima, sociedades humanas
de habitos tradicionais e mais simples organizam e produzem um determinado arranjo espacial e sobre-
vivem em condi¢des de vida modestas. Nesse mesmo ambiente natural, uma outra sociedade, com habi-
tos mais sofisticados, com maior desenvolvimento tecnoldgico e com mais disponibilidade de recursos
financeiros, desenvolve suas atividades econdmicas de modo mais intenso e, consequentemente, define
arranjos espaciais em territério completamente diferente do primeiro grupo social.

As formas do relevo, em primeiro nivel, podem ser facilitadoras ou dificultadoras dos processos de ocu-
pacao das terras, de arranjos dos espacos territoriais e da produgdo. Suas caracteristicas sdo importantes para
a definicdo dos tragados de rodovias, ferrovias, implantacao de cidades, construgao de aeroportos, de barra-
gens para usinas hidrelétricas, distritos industriais, bem como para definir os tipos de atividades agropecua-
rias mais adequados em funcao de sistemas de producao e transportes disponiveis em cada lugar e indicar as
areas de maior interesse para a preservacao e conservagao dos bens ambientais de valor ecolédgico.

ROSS, Jurandyr L. S. Ecogeografia do Brasil: subsidios para planejamento ambiental.
Sao Paulo: Oficina de Textos, 2006. p. 62-64.

11240058 Os climas do Brasil

O dominio equatorial

Em toda a Regido Norte e parte da Centro-Oeste aparecem os climas equatorial imido e equatorial su-
bumido [...]. Embora as médias térmicas estejam acima de 24 °C em toda a regido (exceto porgdes restritas
do planalto das Guianas), o regime de chuvas apresenta diferengas importantes conforme a atuagao dos
diferentes sistemas atmosféricos.

Verificam-se totais anuais superiores a 2.500 mm e auséncia de estacdo seca em toda a Amazonia Oci-
dental, onde a presenga das BP (baixas pressdes) equatoriais é quase permanente. Por outro lado, ha uma
diagonal subumida que se estende de Roraima ao sul do Para, chegando at¢ Rondonia e parte do Acre,
cujas médias pluviométricas sao menos elevadas, apresentando alternancia da estacdo seca e da chuvosa
caracterizando um clima equatorial subumido. [...]

O dominio tropical

O restante da regido Centro-Oeste, o Nordeste ¢ o Sudeste constituem o dominio do clima tropical,
o qual, por sua vez, apresenta variedades conforme a atua¢ao dos diversos sistemas atmosféricos e dos
fatores geograficos.

Praticamente em toda essa imensa area do espaco as temperaturas médias anuais estdo acima de 18 °C
e ha uma nitida alternancia entre estacao seca e estagao chuvosa. |[...]
A mancha semiarida

Trata-se de um enclave de escassa pluviosidade (inferior a 600 mm anuais) dentro do dominio tropical,
abrangendo quase 1 milhdo de km?, desde os litorais dos estados do Ceara e Rio Grande do Norte até o
médio Sao Francisco.

E uma regido semiarida onde as médias pluviométricas, em diversos pontos, nao ultrapassam 400 mm
anuais, originando areas secas bem marcadas. As chuvas sdo ndo apenas escassas mas irregulares, com
caracteristicas de torrencialidade, isto é, grandes quantidades concentradas em pouco tempo, provocando
desequilibrios ambientais.

Em virtude de se registrarem ai as médias térmicas mais altas do pais (acima de 26 °C), o déficit hidrico
¢ severo e ha alguns indicios de desertificagao (exemplo: regido do Seridd, no Rio Grande do Norte; Raso
da Catarina, na Bahia). [...]

As areas serranas do Sudeste

Dentro do dominio tropical, outra area que aparece com marcante individualidade sdo os planaltos e
serras do Sudeste. Abrangem o sul de Minas Gerais e do Espirito Santo e partes dos estados de Sdo Paulo
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e Rio de Janeiro, onde as altitudes acima de 1.000 m determinam condigdes especiais do clima. E o chama-
do tropical de altitude, na qual as temperaturas médias anuais caem para menos de 18 °C e a pluviosidade
se acentua, sobretudo nas encostas litoraneas, em posi¢do de barlavento. [...]

O dominio subtropical

O Tropico de Capricornio, linha imaginaria que marca o limite meridional da declinagdo anual do Sol,
sinaliza também o inicio da area de clima subtropical. Naturalmente, as fronteiras climaticas ndo tém a
rigidez das linhas, que sdo apenas referéncias astronomicas. O Brasil subtropical comega numa faixa de
latitude correspondente a posi¢ao dos estados de Sdo Paulo e Parand, a partir da qual o dominio da massa
polar atlantica e dos sistemas atmosféricos extratropicais passam a ser preponderantes. [...]

Do ponto de vista das médias térmicas, o Sul do Brasil caracteriza-se por apresentar valores anuais quase
sempre inferiores a 18 °C, com variacdes determinadas pela altitude e distancia do mar. A amplitude térmica
atual € mais acentuada que no restante do pais, aproximando-a, também nesse particular, das médias latitu-
des. As precipitacdes sao superiores a 1.250 mm e distribuem-se com relativa uniformidade ao longo do ano.

CONTI, José Bueno; FURLAN, Sueli Angelo. Geoecologia: o clima, os solos ¢ a biota.
In: ROSS, Jurandyr L. S. (Org.). Geografia do Brasil. 5. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2008. p. 101-108.

L12.91eK:] O povo brasileiro

O Brasil ¢ os brasileiros, sua gestacdo como povo, € o que trataremos de reconstituir ¢ compreender
[...]. Surgimos da confluéncia, do entrechoque e do caldeamento do invasor portugués com indios silvico-
las e campineiros e com negros africanos, uns e outros aliciados como escravos.

Nessa confluéncia, que se da sob a regéncia dos portugueses, matrizes raciais dispares, tradigdes cultu-
rais distintas, formagdes sociais defasadas se enfrentam e se fundem para dar lugar a um povo novo [...],
num novo modelo de estruturagdo societaria. Novo porque surge como uma etnia nacional, diferenciada
culturalmente de suas matrizes formadoras, fortemente mestigada, dinamizada por uma cultura sincrética
e singularizada pela redefinicdo de tracos culturais delas oriundos. Também novo porque se vé a si mes-
mo e ¢ visto como uma gente nova, um novo género humano diferente de [tantos] quantos existam. Povo
novo, ainda, porque ¢ um novo modelo de estruturagdo societaria, que inaugura uma forma singular de
organizacao socioecondmica, fundada num tipo renovado de escravismo e numa serviddo continuada ao
mercado mundial. Novo, inclusive, pela inverossimil alegria e espantosa vontade de felicidade, num povo
tao sacrificado, que alenta e comove a todos os brasileiros.

Velho, porém, porque se viabiliza como um proletariado externo. Quer dizer, como um implante ultra-
marino da expansao europeia que nao existe para si mesmo, mas para gerar lucros exportaveis pelo exer-
cicio da funcdo de provedor colonial de bens para o mercado mundial, através do desgaste da populagdo
que recruta no pais ou importa.

A sociedade e a cultura brasileiras sdo conformadas como variantes da versdo lusitana da tradi¢do
civilizatdria europeia ocidental, diferenciadas por coloridos herdados dos indios americanos e dos negros
africanos. O Brasil emerge, assim, como um renovo mutante, remarcado de caracteristicas proprias, mas
atado geneticamente a matriz portuguesa, cujas potencialidades insuspeitadas de ser e de crescer s6 aqui
se realizariam plenamente.

A confluéncia de tantas e t3o variadas matrizes formadoras poderia ter resultado numa sociedade multi-
étnica, dilacerada pela oposicao de componentes diferenciados e imisciveis. Ocorreu justamente o contra-
rio, uma vez que, apesar de sobreviverem na fisionomia somatica e no espirito dos brasileiros os signos de
sua multipla ancestralidade, nao se diferenciaram em antagdnicas minorias raciais, culturais ou regionais,
vinculadas a lealdades étnicas proprias e disputantes de autonomia frente a nagao.

As TUnicas excegOes sdo algumas microetnias tribais que sobreviveram como ilhas, cercadas pela po-
pulacdo brasileira. Ou que, vivendo para além das fronteiras da civilizagdo, conservam sua identidade
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étnica. Sdo tdo pequenas, porém, que qualquer que seja seu destino, ja ndo podem afetar a macroetnia em
que estao contidas.

O que tenham os brasileiros de singular em relagao aos portugueses decorre das qualidades diferencia-
doras oriundas de suas matrizes indigenas e africanas; da propor¢ao particular em que elas se congregaram
no Brasil; das condi¢des ambientais que enfrentaram aqui e, ainda, da natureza dos objetivos de produgao
que as engajou e reuniu.

Essa unidade étnica basica ndo significa, porém, nenhuma uniformidade, mesmo porque atuaram sobre
ela trés forgas diversificadoras. A ecolodgica, fazendo surgir paisagens humanas distintas onde as condigdes
de meio ambiente obrigaram a adaptagdes regionais. A economica, criando formas diferenciadas de produ-
¢do, que conduziram a especializagdes funcionais e aos seus correspondentes géneros de vida. E, por ultimo,
a imigragdo, que introduziu, nesse magma, novos contingentes humanos, principalmente europeus, arabes e
japoneses. Mas ja o encontrando formado e capaz de absorvé-los e abrasileira-los, apenas estrangeirou alguns
brasileiros ao gerar diferenciagdes nas areas ou nos estratos sociais onde os imigrantes mais se concentraram.

Por essas vias se plasmaram historicamente diversos modos rusticos de ser dos brasileiros, que permi-
tem distingui-los, hoje, como sertanejos do Nordeste, caboclos da Amazoénia, crioulos do litoral, caipiras
do Sudeste e Centro do pais, gatichos das campanhas sulinas, além de italo-brasileiros, teuto-brasileiros,
nipo-brasileiros etc. Todos eles muito mais marcados pelo que tém de comum como brasileiros, do que
pelas diferencas devidas a adaptagdes regionais ou funcionais, ou de miscigenacao e aculturacdo que em-
prestam fisionomia propria a uma ou outra parcela da populacao.

A urbanizagao, apesar de criar muitos modos citadinos de ser, contribuiu para ainda mais uniformizar os bra-
sileiros no plano cultural, sem, contudo, borrar suas diferengas. A industrializagdo, enquanto género de vida que
cria suas proprias paisagens humanas, plasmou ilhas fabris em suas regides. As novas formas de comunicag@o
de massa estdo funcionando ativamente como difusoras e uniformizadoras de novas formas e estilos culturais.

Conquanto diferenciados em suas matrizes raciais e culturais e em suas fungdes ecoldgico-regionais,
bem como nos perfis de descendentes de velhos povoadores ou de imigrantes recentes, os brasileiros se
sabem, se sentem e se comportam como uma so gente, pertencente a uma mesma etnia. Vale dizer, uma
entidade nacional distinta de quantas haja, que fala uma mesma lingua, s6 diferenciada por sotaques regio-
nais, menos remarcados que os dialetos de Portugal. Participando de um corpo de tradigdes comuns mais
significativo para todos que cada uma das variantes subculturais que diferenciaram os habitantes de uma
regido, os membros de uma classe ou descendentes de uma das matrizes formativas.

Mais que uma simples etnia, porém, o Brasil ¢ uma etnia nacional, um povo-nagdo, assentado num
territorio proprio e enquadrado dentro de um mesmo Estado para nele viver seu destino. Ao contrario da
Espanha, na Europa, ou da Guatemala, na América, por exemplo, que sdo sociedades multiétnicas regidas
por Estados unitérios e, por isso mesmo, dilaceradas por conflitos interétnicos, os brasileiros se integram
em uma Unica etnia nacional, constituindo assim um s6 povo incorporado em uma nag¢do unificada, num
Estado uniétnico. A unica excecdo sdo as multiplas microetnias tribais, tdo imponderaveis que sua exis-
téncia ndo afeta o destino nacional.

Aquela uniformidade cultural e esta unidade nacional — que sdo, sem divida, a grande resultante do pro-
cesso de formagao do povo brasileiro — nao devem cegar-nos, entretanto, para disparidades, contradigdes e
antagonismos que subsistem debaixo delas como fatores dindmicos da maior importancia. A unidade nacio-
nal, viabilizada pela integracao economica sucessiva dos diversos implantes coloniais, foi consolidada, de
fato, depois da independéncia, como um objetivo expresso, alcangado através de lutas cruentas e da sabedo-
ria politica de muitas geragdes. Esse ¢, sem divida, o unico mérito indiscutivel das velhas classes dirigentes
brasileiras. Comparando o bloco unitario resultante da América portuguesa com o mosaico de quadros nacio-
nais diversos a que deu lugar a América hispanica, pode se avaliar a extraordindria importancia desse feito.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagdo e o sentido do Brasil.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995. p. 19-23.
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Objetivos

da unidade

® Reconhecer os oceanos e
os continentes do planeta
Terra.

Entender que a América
do Sul é uma subdivisdo da
América.

e |dentificar o Brasil como
um pais da América do Sul.

Conhecer a atual divisdo
politica do Brasil.

e Reconhecer a dinamica
da organizac¢do do espaco
brasileiro ao longo do
tempo.

Reconhecer as funcdes
politico-administrativas
exercidas nas esferas
municipal, estadual e
federal.

e Reconhecer a
responsabilidade da
populacdo na escolha
dos seus representantes
politicos.

e Entender os critérios da
regionalizacdo do Brasil.

Distinguir a divisao
regional do IBGE da divisao
em complexos regionais.

Pergunte aos alunos o que o li-
vro da personagem apresenta.
Peca que compartilhem outras
informag¢des que chamaram a
atencdo na imagem.

Leia as atividades propostas de
forma compartilhada, explorando
as respostas dos alunos.

Se julgar necessario, registre
o que os alunos manifestarem
durante a analise da imagem.
Cabe verificar se ja conhecem
os estados e a organizacao por
regioes.

Habilidades da Base Nacional Comum Curricular em foco nesta unidade

EFO4GEO03: Distinguir fun¢des e papéis dos 6rgdos do poder publico municipal e canais de
participacao social na gestdo do Municipio, incluindo a Camara de Vereadores e Conselhos
Municipais.

EF04GEO05: Distinguir unidades politico-administrativas oficiais nacionais (Distrito, Munici-
pio, Unidade da Federacdo e grande regiao), suas fronteiras e sua hierarquia, localizando
seus lugares de vivéncia.

EFO4GEOQ9: Utilizar as direcdes cardeais na localizacdo de componentes fisicos e humanos
nas paisagens rurais e urbanas.

EFO4GE10: Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elabo-
radores, finalidades, diferencas e semelhancas.




e Atividade 1. A América do Sul
(imagem 1) e o Brasil (imagem 2).

e Atividade 2. Na imagem 1, as
linhas brancas representam as
fronteiras entre os paises da
América do Sul. Na imagem 2,
as linhas brancas representam
os limites entre as unidades fe-
derativas do Brasil.

¢ Atividade 3. As linhas vermelhas
representam a divisdo regional
do Brasil.

( Para vocé ler

Regido e organizac¢ao espacial,
de Roberto Lobato Corréa,
Editora Atica.



UNIDADE 1

[ ) Objetivos

e Compreender que o
planeta Terra é formado
por oceanos e continentes.

e |dentificar e localizar os
continentes e os oceanos.

Entender a América do Sul
como parte da América.

Reconhecer o Brasil

como um dos paises sul-
-americanos e como aquele
que possui maior extensao
territorial.

e Localizar o Brasil nos
hemisférios.

e Conhecer as caracteristicas
da coloniza¢do da América.

¢ Leve para a sala de aula um pla-
nisfério e um globo terrestre,
para que os alunos possam visua-
lizar melhor as informacdes que
serdo apresentadas. Destaque
que nessas representacdes a cor
azul corresponde as aguas.

¢ Durante a leitura do texto, explo-
re oralmente os nomes dos con-
tinentes e oceanos e, se possivel,
identifique-os no globo ou no
planisfério. Essa etapa auxiliara
os alunos a realizar as atividades
com mapas propostas adiante.

* E importante que os alunos leiam
atentamente o grafico apresen-
tado, observando o titulo e a
legenda. Se julgar oportuno, peca
que expliguem, oralmente, as
informacdes apresentadas.

e Ressalte que, apesar de aproxi-
madamente dois tercos da su-
perficie terrestre ser coberta por
agua, menos de 2,5% da agua
do planeta é doce. O texto desta
pagina, A dgua pode acabar,
apresenta informacdes impor-
tantes a respeito do problema
de escassez de agua no mundo.

o Atividades 1 e 2. Se necessario,
oriente os alunos a distinguir o
continente americano no planis-
fério por meio da interpretacao
da legenda. Em seguida, ajude-os
a identificar os oceanos que ba-
nham o continente americano.

10

A agua pode acabar

O grande “planeta dgua” esta passando sede. E incrivel imaginar que atualmente dezenas de milhes
de pessoas vivam com menos de cinco litros de agua por dia em um planeta que possui 70% de sua
superficie coberta por agua. E certo que a “hidrosfera aproveitavel” ¢ suficiente para o abastecimento
de 4gua de toda a populagdo da Terra, mas ela ¢ irregularmente distribuida. A d4gua como substancia
esta presente em toda parte, mas o recurso hidrico, entendido como um bem econémico e que pode ser

aproveitado pelo ser humano dentro de custos financeiros razoaveis, € mais escasso.

Cercade 97,5% de toda a 4gua na Terra sao salgadas. Menos de 2,5% sdo doces e estdo distribuidas
entre as calotas polares (68,9%), os aquiferos (29,9%), rios e lagos (0,3%) e outros reservatorios
(0,9%). Desta forma, apenas 1% da agua doce ¢ um recurso aproveitavel pela humanidade, o que
representa 0,007% de toda a agua do planeta.



O problema da escassez de dgua esta atingindo proporc¢des alarmantes. Em 1972 [...], o Comité
de Recursos Naturais das Nagdes Unidas confirmou que 80 paises, que representavam 40% da
populacao mundial, padeciam de grave caréncia de dgua e que em muitos casos esta falta era um
fator limitante para o desenvolvimento econdmico e social. A escassez de dgua atinge hoje mais de
460 milhdes de pessoas. Se nao for alterado o estilo de vida da sociedade, um quarto da populacdo
mundial sofrera este problema nas proximas décadas.

HIRATA, Ricardo. Recursos hidricos. In: TEIXEIRA, Wilson et al. (Org.).
Decifirando a Terra. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2003. p. 422.

Para leitura e interpretacdo das
informacdes representadas nos
mapas, é fundamental que os alu-
nos reconhecam a importancia
dos elementos do mapa: legenda,
orientacdo, escala e fonte.

Atividades 3 e 4. Apos realizar as
atividades propostas, é possivel
explorar o mapa com outras ques-
toes que podem ser desenvolvidas
oralmente: Qual é o maior conti-
nente? Quais oceanos banham o
continente africano? Que oceano
banha a Asia e a América?

Na atividade 4, o aluno desen-
volve a habilidade EFO4AGE10 da
Base Nacional Comum Curricular:
Comparar tipos variados de ma-
pas, identificando suas caracteris-
ticas, elaboradores, finalidades,
diferencas e semelhancas.
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UNIDADE 1

e Atividade 5. a) Os Jogos Olim-
picos surgiram na Grécia, num
vilarejo chamado Olimpia, por
volta de 776 a.C. Tinham por
finalidade homenagear Zeus,
o deus mais importante da
mitologia grega, e ocorriam
a cada quatro anos. Somente
os homens livres podiam par-
ticipar dos jogos. As mulheres
eram proibidas de assistir as
disputas. Entre as modalidades,
havia corridas a pé, salto em
distancia, arremesso de disco,
corrida de bigas (espécie de
corrida de cavalos, na qual os
animais puxavam charretes),
entre outras. Os vencedores
eram premiados com uma folha
de palmeira e uma coroa de
ramos de oliveira.

Por questdes religiosas, os Jogos
Olimpicos foram interrompidos
em 394 d.C. e s6é recomegaram
no fim do século XIX. Alguns
esportes ndo sao mais disputa-
dos, mas fizeram parte dos Jogos
Olimpicos no inicio do século XX,
como cabo de guerra, corrida de
barcos, doze horas de ciclismo,
arremesso de pedra de 6,4 quilos,
entre outros.

b) 1980 — Moscou: atual Russia,
Europa; 1984 - Los Angeles: Es-
tados Unidos, América; 1988 —
Seul: Coreia do Sul, Asia; 1992
— Barcelona: Espanha, Europa;
1996 — Atlanta: Estados Unidos,
América; 2000 - Sidney: Australia,
Oceania; 2004 — Atenas: Grécia,
Europa; 2008 — Beijing: China,
Asia: 2012 - Londres: Reino Uni-
do, Europa; 2016 - Rio de Janeiro:
Brasil, América. Ndo foram reali-
zados Jogos Olimpicos na Africa.
Se julgar pertinente, comente
sobre as diferencas socioecon6-
micas mundiais.
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¢ Ressalte que a América do Sul ndo
é um continente. Consideramos
a divisao do continente america-
no em trés porcoes (América do
Norte, América Central e América
do Sul), como uma regionali-
zacdo baseada na posicao das
terras americanas no proéprio
continente.

Verifique o que os alunos sabem
a respeito do termo fronteira,
perguntando se ja o ouviram, em
que situacdo isso aconteceu e se
compreenderam o significado na
ocasido. Comente com os alunos
que as fronteiras sdo determina-
das por lei e podem ser naturais
(como rios e serras) ou artificiais
(pontes, placas, marcos, entre ou-
tros elementos). Convide os alunos
a desenhar um pais imaginario e
estabelecer fronteiras com paises
vizinhos, também imaginarios,
utilizando elementos visiveis na
paisagem. Promova a partilha
dos desenhos entre duplas de
alunos para que um explique ao
outro como foram estabelecidas
as fronteiras dos seus paises ima-
ginarios.

13



UNIDADE 1

Explique que a América do Sul
compreende 12 paises (Brasil,
Argentina, Bolivia, Paraguai,
Uruguai, Chile, Peru, Equador,
Coldémbia, Venezuela, Guiana
e Suriname), um departamen-
to ultramarino francés (Guiana
Francesa) e uma dependéncia
inglesa (Ilhas Falkland). Na Fran-
¢a, utiliza-se o termo “departa-
mento” para designar a unidade
federativa.

( Para vocé ler

O Mercosul e a integracao
regional, de Rubens Antonio
Barbosa, Editora IMESP.
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® Sugestao de atividade: Paralelos e meridianos em bolas de isopor

Para aprofundar o entendimento dos alunos sobre paralelos e meridianos, é possivel
realizar uma atividade simples com bolas de isopor.

Materiais necessarios: duas bolas grandes de isopor, estilete, canetas coloridas.

e Em uma das bolas de isopor, trace o paralelo do Equador.

e Em seguida, com um estilete, corte a bola de isopor ao meio. Os alunos poderao obser-
var que cada uma das metades representa um hemisfério. Ndo permita que os alunos
manuseiem o estilete, evitando assim possiveis acidentes.

¢ |dentifique as metades, pintando-as com cores diferentes ou escrevendo os nomes dos
hemisférios.

e Cole as partes da bola de isopor e deixe-as em exposi¢do na sala.



¢ O texto pode ser lido de forma
compartilhada. Durante a leitu-
ra, é importante destacar que os
paralelos correspondem as linhas
paralelas ao Equador e os meridia-
nos, as linhas tracadas de um polo
a outro.

e Trabalhe as associacdes entre o
Equador e a divisdo do planeta em
hemisférios norte e sul, e o Meri-
diano de Greenwich e a divisdo do
planeta em hemisférios ocidental
(oeste) e oriental (leste).

¢ Atividade 9. Oriente-os a localizar
o Brasil nas representag¢des do glo-
bo terrestre. Eles devem perceber
que a maior parte do territério
brasileiro estd no hemisfério sul
e que estd integralmente no he-
misfério oeste.

Repita o procedimento com a outra bola de isopor, desta vez tracando o Meridiano de
Greenwich. Os alunos poderao observar que cada uma das metades compde os hemisférios
oriental (leste) e ocidental (oeste).

Identifique as metades, pintando-as com cores diferentes ou escrevendo o nome dos he-
misférios. Utilize cores diferentes das que ja foram escolhidas.

Por fim, cada aluno pode trazer para a aula uma bola de isopor menor (o tamanho deve
ser definido previamente) e canetas hidrogréficas coloridas.

Oriente os alunos a tracar com a caneta hidrografica o Equador e o Meridiano de Greenwich,
com cores diferentes. Se possivel, nomeie as linhas tracadas com uma caneta mais fina.
Comente que a Oceania tem terras tanto no hemisfério sul como no hemisfério norte.
Nos planisférios, ilhas como as llhas Marshall, Ilhas Marianas do Norte e Federacdo dos
Estados da Micronésia, entre outras, tornam-se quase imperceptiveis por causa da escala e,
geralmente, aparecem como pequenos pontinhos azuis no oceano. Se julgar conveniente,
mostre essas ilhas da Oceania em um atlas geogréfico. 15



UNIDADE 1

e Peca aos alunos que leiam o
mapa, identificando os 5 pai-
ses mais extensos. Oriente-os
a comparar o tamanho desses
paises.

e Comente que o Brasil é o 52 maior
pais em area territorial.

e Atividade 11. Os 10 maiores pai-
ses em area territorial sdo Russia,
Canada, China, Estados Unidos,
Brasil, Australia, india, Argentina,
Cazaquistdo e Argélia. Se julgar
pertinente, mostre aos alunos
a localizacdo desses paises no
planisfério.

e Atividade 12. Espera-se que os
alunos reconhecam que o ter-
ritério brasileiro nem sempre
foi assim. Ao longo do tempo, a
configuracao territorial do pais
passou por mudancas.

O Tratado de Tordesilhas

O Tratado de Tordesilhas definiu as areas de dominio do mundo extraeuropeu. Demarcando os
dois hemisférios, de polo a polo, deu a Portugal o direito de posse sobre a faixa de terra onde se
encontrava o Brasil: ficou Portugal com as terras localizadas a leste da linha de 370 léguas tragada a
partir de Acores e Cabo Verde, e a Espanha com as terras que ficassem do lado ocidental desta linha.

O direito de posse de Portugal sobre a faixa de terra onde se encontrava o Brasil foi produto de
crescentes rivalidades entre Portugal e Espanha pelas terras do Novo Mundo, durante a segunda
metade do século XV.

16



e Explore o mapa que mostra a co-
lonizacdo europeia na América,
associando-o com as informacoes
do texto.

e Comente com os alunos alguns
aspectos do Tratado de Tordesilhas,
que foi um acordo assinado por
Espanha e Portugal, em 1494, no
qual se estabeleceu a divisdo das
terras americanas entre esses dois
paises.

A proximidade das datas do Tratado de Tordesilhas (1494) e do “descobrimento” (1500)
faz supor que Portugal ja sabia da existéncia das terras brasilicas antes mesmo da expedicdo
cabralina.

IBGE. Brasil: 500 anos de povoamento. Disponivel em: <https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-
povoamento/construcao-do-territorio/tratado-de-tordesilhas>. Acesso em: 13 jun. 2017.
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UNIDADE 1

[ ) Objetivos

e Comparar habitos e
costumes de diferentes
povos.

e Desenvolver atitudes de
valorizagdo e respeito a
diversidade cultural.

Compreender que o modo
de vida das pessoas muda de
acordo com o lugar em que
vivem.

e Elaborar uma carta com
base em um modelo.

e Inicie o trabalho solicitando a
leitura das imagens. Peca aos
alunos que observem as criangas
e suas caracteristicas.

e Apods a leitura do texto, pro-
ponha aos alunos as seguintes
questdes: Quantos anos vocé
tem? Como é a sua familia?
Como é a sua escola? O que vocé
mais gosta de fazer? O que vocé
quer ser quando crescer? Qual
é 0 seu maior sonho?

* Peca que comparem a vida deles
com a das criancas retratadas,
observando semelhancas e dife-
rencas. Destaque a importancia
do respeito e da valorizacdo das
diferencas.

Educacdao em valores

[...] Partilhar um cotidiano onde o simples “olhar-se” permite a constatacao de que sdo todos dife-
rentes traz a consciéncia de que cada pessoa ¢ unica e, exatamente por essa singularidade, insubstituivel.

O simples fato de os alunos serem provenientes de diferentes familias, diferentes origens, assim
como cada professor ter, ele proprio, uma origem pessoal, ¢ os outros auxiliares do trabalho escolar
terem também, cada qual, diferentes historias, permite desenvolver uma experiéncia de interagdo “entre
diferentes”, na qual cada um aprende e cada um ensina. O convivio, aqui, ¢ explicitagdo de aprendizagem
a cada momento: 0 que um gosta e o outro ndo, 0 que um aprecia e o outro, talvez, despreze.

Aprender a posicionar-se de forma a compreender a relatividade de opinides, preferéncias,
gostos, escolhas, ¢ aprender o respeito ao outro. [...]

: BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: pluralidade cultural.
1 8 Brasilia: MEC/SEB, 1997. p. 40.



e Atividade 2. E importante que
os alunos percebam que, como
toda crianca, as personagens re-
tratadas brincam, vao a escola,
tém preferéncias e sonhos.

¢ Na atividade Vamos fazer, per-
gunte aos alunos se ja receberam
ou escreveram cartas e explore
as respostas dadas. Em seguida,
realize a leitura compartilha-
da da carta de Maira. Se julgar
conveniente, faca uma segunda
leitura promovendo interrup¢des
para que os alunos comparem
seu cotidiano com o de Maira.

e Além de responder as pergun-
tas feitas por Maira, sugira que
escrevam na carta: onde moram
€ com quem; quem Sao seus me-
Ihores amigos e por que gostam
deles e outras coisas que tiverem
vontade de contar. Explique que,
na carta, também podem fazer
perguntas para Maira.

e Solicite que uma primeira versao
seja elaborada no caderno.

® Peca que a versdo final da carta
seja feita em uma folha de papel
avulsa. As cartas podem ser lidas
ou trocadas entre os alunos.

Dominio da linguagem

Oriente os alunos na escrita da
carta explorando os elementos cons-
titutivos desse género textual, como
local e data, saudacdo, remetente,
destinatario, assunto e despedida. A
carta escrita pela menina Maira pode
servir de modelo para os alunos.

® Sugestao de atividade: Organizando informacgées do texto

Organize um quadro como o modelo abaixo para registrar as informacdes do texto.

Teresa Rafael

ldade

Onde vive

O que gosta de comer

O que faz para se divertir

O que quer ser quando crescer

19



UNIDADE 1

[ ) Objetivos

e Compreender por que
o territério brasileiro foi
dividido em partes menores.

e Conhecer qual foi a
primeira divisdo do
territorio brasileiro.

e Conhecer a atual divisao
politica do territério
brasileiro.

e |dentificar as unidades
politico-administrativas da
federacao brasileira.

e Reconhecer a
responsabilidade da
popula¢do na escolha
dos seus representantes
politicos.

e Conhecer meios de
participagado social
na administracdo do
municipio.

e Reconhecer os pontos
cardeais e colaterais como
referenciais de orientacao
espacial.

¢ Explique que o Brasil foi dividido
para que sua administracdo se
tornasse mais facil, dada a enor-
me extensdo de seu territoério e
a diversidade de paisagens.

¢ Destaque o recorte histérico que
o texto traz, de modo que os
alunos percebam a importancia
do tempo e dos processos histo-
ricos. Comente, também, que a
divisao politica de um territério
resulta das transformacgdes que
ocorrem ao longo da histéria.

e Retome a explicacdo sobre o
Tratado de Tordesilhas e sobre
a divisdo das terras americanas,
retomando o conteldo traba-

Ihado na péagina 17.
Divisao politico-administrativa regional

A divisdo politica e administrativa do Brasil nem sempre foi a mesma. Do século X VI ao século
XX, o pais teve diversos arcabougos politico-administrativos, a saber: as donatarias, as capitanias
hereditarias, as provincias e finalmente os estados, os distritos e os municipios. [...]

Distrito Federal — E a unidade onde tem sede o governo federal, com seus poderes: Judiciario,
Legislativo e Executivo;

Estados — Em niimero de 26, constituem as unidades de maior hierarquia dentro da organizacao
politico-administrativa do pais. A localidade que abriga a sede do governo denomina-se capital,;

Municipios — Os municipios constituem as unidades de menor hierarquia dentro da organizagao
politico-administrativa do Brasil. A localidade onde esta sediada a prefeitura municipal tem a
categoria de cidade;
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e Se julgar necessario, explique
que federacao corresponde a
unido instituida entre unidades
independentes (no caso, os esta-
dos) para formar uma entidade
soberana Unica (a federacao).
Assim, os estados possuem au-
tonomia, mas a federacédo é a
detentora da soberania.

e Comente que, embora a maioria
dos estados brasileiros tenha seus
limites estabelecidos ha algum
tempo, ainda podem ocorrer
mudancas na divisao politico-
-administrativa do Brasil. As ul-
timas ocorreram em 1977, com a
criacdo do estado de Mato Grosso
do Sul, e em 1988, com a criacdo
do estado do Tocantins.

¢ Explique que a divisado politico-ad-
ministrativa do territério brasileiro
pode ser modificada a qualquer
momento, desde que tal mudancga
seja feita por meio de leis ema-
nadas no Congresso Nacional e
sancionadas pelo presidente da
Republica.

e Nas atividades 1 a 3, o aluno de-
senvolve a habilidade EFO4GE0Q5
da Base Nacional Comum Curricu-
lar: Distinguir unidades politico-
-administrativas oficiais nacionais
(Distrito, Municipio, Unidade da
Federacdo e grande regido), suas
fronteiras e sua hierarquia, loca-
lizando seus lugares de vivéncia.

Distritos — Sao unidades administrativas dos municipios. A localidade onde esta sediada a
autoridade distrital, excluidos os distritos das sedes municipais, tem a categoria de vila.

Divisao regional — O IBGE elabora divisdes regionais do territorio brasileiro, com a finalidade
basica de viabilizar a agrega¢ao e a divulgacao de dados estatisticos.

Em consequéncia das transformagdes havidas no espaco brasileiro, no decorrer das décadas de
50 e 60, uma nova divisdo em macrorregides foi elaborada em 1970, definindo as regides: Norte,
Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste, que permanecem em vigor até 0 momento.
IBGE. Divisdo politico-administrativa regional. Disponivel em: <https://teen.ibge.gov.br/biblioteca/422-teen/mao-na-roda/

territorio-brasileiro-e-recursos-naturais/divisao-politico-administrativa-e-regional/2495-divisao-politico-administrativa-e-
regional>. Acesso em: 11 dez. 2017.
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UNIDADE 1

e Comente que, segundo o Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), os municipios
sdo as “unidades autdbnomas
de menor hierarquia dentro da
organizacao politico-adminis-
trativa do Brasil” (IBGE. Anudrio
Estatistico do Brasil. v. 60. Rio de
Janeiro: IBGE, 2002. p. 37.). Os
estados sdo as unidades de maior
hierarquia dentro da estrutura
politico-administrativa do Brasil.

e Atividade 4. E importante que
os alunos percebam que os mu-
nicipios estdo inseridos numa
realidade maior, que é o estado.
Comente que as linhas brancas,
no mapa, representam os limi-
tes dos municipios do estado de
Roraima. Peca aos alunos que
identifiquem os municipios por
seus respectivos nomes.

e Comente que os limites munici-
pais sao determinados por leis
estaduais votadas por deputados
estaduais. Explique que rios,
pontes e avenidas sdo elemen-
tos utilizados para demarcar
limites municipais e que, na fal-
ta desses elementos, os limites
podem ser imaginarios, isto é,
convencionados pelas partes
interessadas e representados
por placas indicativas. Pergun-
te aos alunos se ja viram essas
placas informativas da divisa
entre municipios. Ressalte tam-
bém que um municipio pode se
limitar com outros municipios
do mesmo estado, de estados
diferentes ou de outros paises.

¢ Nas atividades 4 a 6, o aluno de-
senvolve a habilidade EFO4GEOQ5
da Base Nacional Comum Curricu-
lar: Distinguir unidades politico-
-administrativas oficiais nacionais
(Distrito, Municipio, Unidade da

Federacao e grande regido), suas
fronteiras e sua hierarquia, loca-

. A A importincia do estudo do municipio
lizando seus lugares de vivéncia.

Ao estudar o municipio, faz-se o estudo do processo de construgdo da sociedade, isto &,
como os homens se relacionam entre si ¢ de que forma estdo organizados para prover sua
subsisténcia, seja em nivel de trabalho, saude, cultura, lazer. [...]

O estudo do municipio permite que o aluno constate a organizacdo do espago, que possa
perceber nele a influéncia e/ou interferéncia dos varios segmentos da sociedade, dos interesses
politicos e economicos ali existentes e também de decisdes externas ao municipio, confron-
tando-se inclusive com interesses locais e da populacao que ali vive. [...]
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Estudar o municipio tem pelo menos duas vantagens: o aluno tem condi¢des de reconhecer-se
como cidaddo em uma realidade que ¢é a da sua vida concreta, apropriando-se das informagdes e
compreendendo como se ddo as relagdes sociais ¢ a constru¢do do espago. A outra vantagem
¢ pedagogica, pois, ao estudar algo que ¢é vivenciado pelo aluno, sdo muito maiores as chances
de sucesso, de se tornar um aprendizado mais consequente.

CALLALI, Helena Copetti. O estudo do municipio ou a Geografia nas séries iniciais.

In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos et al. (Org.). Geografia em sala de aula: pratica e reflexdes. 3. ed.
Porto Alegre: Editora da UFRGS/Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros — Secao Porto Alegre, 2001. p. 76 ¢ 79.

e O conteudo desta pagina con-

tribui para o desenvolvimento
da habilidade EFO4GEO3 da Ba-
se Nacional Comum Curricular:
Distinguir funcées e papéis dos
orgédos do poder publico muni-
cipal e canais de participacdo
social na gestdo do Municipio,
incluindo a Cdmara de Verea-
dores e Conselhos Municipais.

Ressalte a importancia de escolher
conscientemente os candidatos a
cargos publicos e acompanhar a
gestao do municipio.

Atividade 7. Comente com os
alunos que a funcdo do governa-
dor é administrar e representar
o estado em questdes juridi-
cas, administrativas e politicas.
O governador é a autoridade
maxima do estado. A funcdo dos
deputados estaduais é propor
leis para o estado e fiscalizar a
atuacao do governador. A fun-
¢do dos deputados federais é,
principalmente, propor, discu-
tir e aprovar leis e fiscalizar a
aplicacdo dos recursos publicos.
Os deputados estaduais e fede-
rais sdo os representantes da
populacéo no Poder Legislativo.
Os senadores sdo os representan-
tes dos interesses dos estados no
Poder Legislativo. Eles também
tém a funcao de propor, discutir
e aprovar leis, além de revisar as
leis aprovadas pelos deputados
federais e julgar o presidente
em caso de irregularidades.
O presidente da Republica é o
representante maximo do povo
e a maior autoridade do pais.
Ele envia ao Congresso Nacional
projetos de lei e pode vetar ou
sancionar projetos aprovados
pela Camara e pelo Senado.
Além disso, elabora estratégias
politico-econdmicas para o pais
e comanda as Forcas Armadas.
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UNIDADE 1

¢ Explique que, no Brasil, toda sede
de municipio é considerada cida-
de, mesmo que se trate de um
pequeno povoado. A area urbana
do municipio é definida pela Lei
Municipal do Perimetro Urbano.
Essa lei define os limites da area
urbana. As areas do municipio
que ndo compdem esses limites
sdo consideradas areas rurais.

* Peca aos alunos que comparem
as fotos, destacando as principais
diferencas entre elas. Pergunte a
eles quais atividades econdmicas
podem ser realizadas em cada
area mostrada.
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Orientando-se pelo Sol

A orientacéo a partir dos pontos cardeais pode parecer muito abstrata para os alunos. E
importante fazer com que percebam que esse tipo de orientacdo esta baseado na observacao
do movimento aparente do Sol. E importante destacar que o leste nao é apenas o “lugar
onde o Sol nasce”, assim como o oeste ndo é apenas “o lugar onde o Sol se pde”. De acordo
com Almeida e Passini, o leste e o oeste “[...] séo os pontos de entrada da Terra na luz e/ou
na sombra do lugar onde o sujeito se encontra, sendo observaveis pela presenca do Sol ou
pela sua auséncia. No entanto, o leste e o oeste ndo sdo pontos. Sdo antes o sentido que
se pode tomar indo na direcdo do surgimento da luz ou da sombra considerando o sentido
do movimento de rotacdo da Terra, que se faz de oeste para leste”.*

* ALMEIDA, Rosangela Doin de; PASSINI, Elza Y. O espaco geogréfico: ensino e representacdo. Sdo Paulo:
Contexto, 2002. p. 42.

e O conteudo das paginas 25 a 27

contribui para o desenvolvimen-
to da habilidade EFO4GEQ9 da
Base Nacional Comum Curricu-
lar: Utilizar as dire¢6es cardeais
na localizacdo de componentes
fisicos e humanos nas paisagens
rurais e urbanas.

Destaque que o movimento do
Sol é aparente. A Terra é que
esta em movimento: a rota¢ao
do planeta faz com que o Sol
“apareca” em um lado e “desa-
pareca” em outro. A percepcao
do movimento aparente do Sol
permite determinar as dire¢des
cardeais leste e oeste e, com base
nessas, as direcdes norte e sul.

Ao utilizar o corpo para deter-
minar as direcdes cardeais, é
preciso observar o lado onde o
Sol "aparece”, pela manhg, ou
o lado onde ele “desaparece”,
no fim da tarde, evitando que os
alunos concluam que o leste esta
sempre a direita e desconsiderem
a trajetdria do Sol.

E importante que os alunos per-
cebam que a determinacao das
dire¢des depende do ponto de re-
feréncia, ou referencial, que esta
sendo considerado. Reforce as
no¢des de lateralidade: esquerda,
direita, em cima, embaixo, atras,
em frente. Podem ser utilizados
exemplos do cotidiano: a posicao
da carteira ou outros objetos da
propria sala de aula, a frente da
escola ou da prépria casa etc.

Peca aos alunos que, em suas ca-
sas, observem o movimento do
Sol ao longo de um dia e que
depois representem em forma
de desenho o “caminho” que o
Sol fez no céu ao longo do dia.
Eles podem indicar no desenho
as dire¢des cardeais.
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UNIDADE 1

e Antes de iniciar a leitura do tex-

to, questione os alunos: Como
vocés explicariam o caminho de
sua casa até a escola? Quando ha
festa de aniversario de alguém
da sala, como encontram o local?
Quando marcam encontro em
um local com muitas pessoas,
como localiza-las? Como sabem
a direcdo a seguir para chegar
a algum local?

Explique que os pontos cardeais
e colaterais ndo mudam; o que
muda é o ponto de referéncia
ou referencial considerado.

Se necessario, explique aos alu-
nos que o simbolo W, indicado
em alguns esquemas, desenhos
ou instrumentos de orientacéo,
como a bussola, significa oeste.
O simbolo W vem do inglés west
(oeste). O simbolo E significa
leste e vem do inglés east (leste).
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® Sugestao de atividade: Confeccionando
uma rosa dos ventos

e Materiais necessarios: cartolina, tesoura, lapis de cor ou
canetinha para colorir.

¢ Reproduza, para cada aluno, um modelo da rosa dos
ventos em tamanho ampliado. Os alunos devem colar o 0]
modelo em um pedaco de cartolina. Peca que pintem a
rosa dos ventos e que, depois, a recortem.

¢ A rosa dos ventos confeccionada pelos alunos pode ser
utilizada para identificar pontos de referéncia em cada
direcdo da escola.

NO

SO

NE

SE

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL




Por exemplo: O que ha a leste da escola? O que ha ao norte da escola? Em que direcdo
esta a quadra da escola? E a secretaria?

e Destacamos que é preciso identificar antecipadamente a direcdo leste em relacdo a es-
cola. Para isso, o professor podera utilizar uma bussola ou simplesmente observar em
que direcdo, em relacdo a escola, o Sol “aparece” pela manha ou “se pée” ao entardecer.
Uma vez determinada a dire¢do leste, tomando-se a escola como referencial, a rosa dos
ventos deve ser posicionada de tal forma que a inscricdo L (leste) esteja apontada para
a direcéo leste encontrada pelo professor.

e Atividades 9 a 11. E possivel criar

outras atividades como as pro-
postas para verificar se os alunos
realmente aprenderam as nocoes
de orientacdo. Pode-se também
usar um mapa do municipio para
que os alunos identifiquem as
direcoes a partir da rosa dos ven-
tos, atentando para identificar,
primeiramente, em que direcdo
o Sol aparece pela manha. Nestas
atividades, o aluno desenvolve
a habilidade EFO4GEQ9 da Base
Nacional Comum Curricular: Uti-
lizar as direcées cardeais na loca-
lizacdo de componentes fisicos
e humanos nas paisagens rurais
e urbanas.
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UNIDADE 1

[ ) Objetivos

e Compreender o conceito de
regido e de regionalizacdo.
e Entender para que serve
a regionalizacdo de um
territério.

e Conhecer a regionalizacao
oficial do Brasil.

e |dentificar alguns critérios
utilizados na regionalizacao
feita pelo IBGE.

e Conhecer a divisdo do Brasil
em complexos regionais.

e E importante que os alunos com-
preendam os conceitos de regido
e regionaliza¢do. Explique que a
regionalizacdo de um territério
permite conhecer a distribuicdo
espacial dos fenébmenos estuda-
dos. Esse conhecimento facilita a
administracdo e o estudo do ter-
ritério, orienta o planejamento
de acdes governamentais e ajuda
a conhecer os dados numéricos
ou estatisticos sobre um tema ou
assunto. Assim, a regionalizacdo
do territoério brasileiro permite
aos governos locais direcionar
melhor suas a¢des para atender
as necessidades de sua popula-
cao, tendo em vista as suas par-
ticularidades.
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Regifio: conceito central na discussdo da ciéncia geografica

De maneira geral, podemos dizer que no desenvolvimento do pensamento geografico ha
dois grandes marcos de interpretacdo acerca do objeto da Geografia. O primeiro entende que a
Geografia estuda a relagdo do homem com o meio e o segundo a concebe como um campo de
conhecimento particular voltado para o estudo das diferenciacdes das areas. Essas duas orientagdes
gerais implicam concepgoes diferentes de regido. Na primeira perspectiva, referida, muitas vezes,
como ambientalista, a regido existe em si mesma, ou seja, ela ¢ autoevidente e cabe ao pesquisador
reconhecé-la por meio de andlises. A regido, portanto, se coloca como objeto de estudo a priori.




No segundo caso, a regido nao existe por si mesma, ela nao ¢ objeto de estudo no sentido restrito
do termo, pois ela se conforma no final do processo de investiga¢ao, processo esse que constroi o
recorte espacial por meio de elaboracdo de critérios definidos no processo de investigacao.

LENCIONI, Sandra. Regido e Geografia: a nogao da regido no pensamento geografico. In: CARLOS, Ana Fani A.
Novos caminhos da Geografia. Sao Paulo: Contexto, 1999. p. 200.

e Comente que o Brasil ja teve

outras divisdes regionais. A atual
divisdo regional foi proposta em
1970, sendo, depois, modificada
pela Constituicao Federal de
1988.

Atividade 2. Pergunte quais
sdo as unidades federativas que
compdem a Regido Nordeste e
quais sao suas respectivas capi-
tais. Pergunte também quais
unidades federativas compdem
a Regiao Sul.

Nas atividades 1 a 3, o aluno de-
senvolve a habilidade EFO4GE05
da Base Nacional Comum Curricu-
lar: Distinguir unidades politico-
-administrativas oficiais nacionais
(Distrito, Municipio, Unidade da
Federacdo e grande regido), suas
fronteiras e sua hierarquia, loca-
lizando seus lugares de vivéncia.
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UNIDADE 1

e Apos ler o texto, pergunte aos
alunos quais sdo os estados brasi-
leiros. Deixe que citem os nomes
dos estados conforme forem se
lembrando e anote no quadro de
giz. Em seguida, escolha com os
alunos cores diferentes para cada
uma das cinco regides brasilei-
ras, organizando uma legenda.
Logo apos, peca que associem
os estados a cada uma das cinco
regides brasileiras, indicando a cor
correspondente de acordo com
a legenda proposta. Os alunos
podem conferir acertos e erros
utilizando o mapa da pagina 29.

¢ Aidentificacdo e o conhecimento
de algumas caracteristicas das re-
gides brasileiras sdo importantes
para posterior estudo dos aspec-
tos naturais, sociais e culturais do
Brasil.

¢ Destaque algumas diferencas en-
tre as regides e entre os estados,
como a extensao territorial e o
numero de habitantes.

e Pergunte aos alunos se ja visita-
ram outros estados do Brasil. Em
caso afirmativo, peca que identi-
figuem os estados e contem aos
colegas como era o lugar visitado.
Explore semelhancas e diferencas
entre esses lugares e o lugar onde
os alunos vivem.

¢ Atividade 4. Solicite aos alunos
que registrem no caderno aquilo
que sabem sobre a regido onde
moram. Em sequida, peca que
socializem as respostas oralmente
e organize o registro das infor-
macdes no quadro de giz.

Dominio da linguagem

Na atividade 4, discuta as in-
formacoes levantadas pelos alunos
e listadas no quadro de giz. Em
seguida, proponha a producao de
um texto (coletivo ou individual)
caracterizando a regido com base
nas informacdes listadas.
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A regionalizac¢io

Analisando de um outro angulo essa questdo da regionalizagdo, independentemente de a questao
da regido se colocar como autoevidente ou como produto final da investigacdo, podemos perceber
que o procedimento de regionalizar teve referéncias variadas. Primeiramente, as regionalizagdes se
identificaram com a administracdo territorial e politica. Em seguida, o critério natural foi o mais
relevante para a elaboracéo de regionalizagdes.

Com a percepcdo de que a natureza ndo seria a Unica determinante na conformagao regional,
foram concebidas propostas baseadas no critério econdmico e em outros critérios. A titulo de
lembranga e de exemplo, podemos mencionar a identidade posta entre regido e espago vivido ¢ a
compreensdo da regionalizagdo como produto da divisdo territorial do trabalho.

LENCIONI, Sandra. Regido e Geografia. A nogao de regido no pensamento geografico. In: CARLOS, Ana Fani.
Novos caminhos da Geografia. Sao Paulo: Contexto, 1999. p. 200-201.



e A regionalizacdo do Brasil por
regides geoeconomicas foi elabo-
rada pelo gedgrafo Pedro Pinchas
Geiger em 1967 e esta baseada,
principalmente, em aspectos his-
téricos e socioeconémicos.

e Atividade 5. a) N&o, os limites
de cada regido coincidem com
os limites dos estados apenas
no mapa das regides do IBGE
(pagina 29). Na divisdo geoeco-
ndmica, as regides abrangem
parcialmente alguns estados.
A regido da Amazonia, por exem-
plo, ndo abrange todo o territé-
rio dos estados do Mato Grosso,
do Tocantins e do Maranhao.
Explore a comparacgao entre essa
regionalizacdo por regides geo-
econdmicas e a regionaliza¢ao
proposta pelo IBGE, chamando
a atencao para as diferencas e as
semelhancas entre os limites das
regides. Proponha uma reflexao
perguntando qual regionaliza-
¢do os alunos acreditam ser mais
representativa da situa¢do atual
do territério brasileiro. Nesta
atividade, o aluno desenvolve
a habilidade EFO4GE10 da Base
Nacional Comum Curricular: Com-
parar tipos variados de mapas,
identificando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, dife-
rencas e semelhancas.
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UNIDADE 1

[ ) Objetivos

® Ler e compreender um
texto expositivo com
estrutura de sequéncia
temporal.

e Perceber a organizacdo
do texto expositivo com a
utilizacdo de marcadores
textuais (em 1940;
mais tarde, em 1960;
atualmente).

Analisar e selecionar
informacoes contidas
no texto e em mapas,
separando-as em um
organizador grafico
(quadro).

Escrever um texto, com
base em um modelo,
sobre as mudancas que
ocorreram na divisdo
politica da Regido
Nordeste.

¢ O conteudo desta secao contri-
bui para o desenvolvimento da
habilidade EFO4GE10 da Base
Nacional Comum Curricular: Com-
parar tipos variados de mapas,
identificando suas caracteristicas,
elaboradores, finalidades, dife-
rencas e semelhancas.

e Leia o texto com os alunos, evi-
denciando que ele mostra um
desencadeamento temporal. As
expressdes em 1940, mais tar-
de, em 1960 e atualmente tém a
funcdo de marcar essa passagem
do tempo.

¢ Auxilie os alunos na leitura e na
interpretacdo dos mapas, que
comprovam e complementam as
informagoes do texto. Chame a
atencdo dos alunos para a ordem

cronoldgica do texto e dos ma-
pas, de modo que compreendam  :
as mudancas ocorridas na divisio : A regionalizacao do IBGE

regional do territorio brasileiro A primeira proposta de divisdo do Brasil em regides foi feita pelo IBGE, por volta da
ao longo do tempo. i década de 1940, e levou em consideracao principalmente os critérios de ordem natural,
i como a vegetacdo, o clima e o relevo. Um exemplo bem visivel é o contorno que formava

a Regido Norte, notadamente de dominio da floresta amazdnica mais preservada e densa.

Apos essa primeira tentativa de regionaliza¢do do Brasil, ocorreram muitas mudancas
na organizacao interna do territorio, como a formacao de centros industriais urbanos, a
expansao das fronteiras agricolas, a modernizacao das atividades econdmicas e o rapido
e constante crescimento populacional do pés-guerra. Esses fatores levaram o IBGE a rever
seus critérios e a estabelecer uma regionalizacdo que contemplasse também alguns aspectos
socioecondmicos e demograficos. No entanto, a manutencdo dos limites estaduais ainda
era importante para facilitar a coleta e a organiza¢do dos dados.
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A atual divisdo do IBGE segue o principio dos limites estaduais para efeito de pesquisas
oficiais e ainda prop&e uma divisdo de acordo com o nivel das analises: em escala maior
propde até 360 microrregides homogéneas e, em escala menor, divide o pais em cinco
macrorregides homogéneas (as cinco grandes regides do Brasil tal como as conhecemos).

Embora a divisdo possa transmitir uma sensacdo de separagdo ou segregac¢do, ha uma
forte interdependéncia entre as regides do pais, afinal, séo integradas pelo mesmo sistema
politico e econémico. Além disso, hd um inter-relacionamento provocado pelo fluxo de
pessoas, informacgdes e mercadorias.

e Peca aos alunos que observem

os mapas da pagina 32 e compa-
rem suas informagdes. Organize
no quadro de giz um quadro
destacando as diferencas entre
cada divisdo regional apresenta-
da nos mapas. Peca que copiem
o quadro no caderno.

Julgando necessario, elabore
atividades complementares que
auxiliem os alunos a compreen-
der melhor a sequéncia temporal
que o texto mostra.

Atividade 3. A producao do texto
vai exigir que, primeiro, os alu-
nos organizem as informacdes
gue estdo nos mapas da Regido
Nordeste apresentados na ati-
vidade. Depois, como modelo,
eles deverdo seguir a estrutura
do texto apresentado na secao.
Lembre-os de elaborar um titulo
sugestivo, que desperte a curiosi-
dade dos leitores; de escrever um
paragrafo anunciando o que sera
tratado; de explicar as mudancas
gue ocorreram na divisdo politica
do Nordeste ao longo do tempo.
Se julgar conveniente, peca que
usem imagens para ilustrar o
texto, decalcando os mapas no
caderno, por exemplo.

Ap6s a producdo do texto, solicite
que, em dupla, leiam o texto
um do outro e os comparem,
verificando se estdo claros.

Ao final, proponha a turma uma
exposicdo das produ¢des no mu-
ral da classe.
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UNIDADE 1

[ ) Objetivos

e Recordar os principais
conceitos e nogdes
estudados ao longo da
unidade.

e Aplicar o conhecimento
adquirido a situacoes
novas.

® Conhecer algumas no¢des
de método de pesquisa.

e Trabalhar a leitura e a
interpretacdo de graficos.

e Atividade 1. Pode-se mostrar
um planisfério com a divisdo dos
continentes aos alunos e pedir
que localizem o Brasil.

e Atividade 4. Nesta atividade,
os alunos farao a leitura de um
grafico. Chame a atencédo para
alguns componentes do grafico,
como o titulo e a fonte. Se consi-
derar necessario, explique que o
titulo indica quais informacdes o
grafico mostra; a fonte indica a
origem dessas informacoes; a le-
genda, quando aparece, indica o
significado de cores ou simbolos
utilizados no gréafico. Comente
que nem sempre é necessario
utilizar legenda.
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Graficos: fazer e entender

[...] ¢ importante que os professores oferecam situagdes reais para que as criangas observem,
coletem dados concretos do espaco de vivéncia e elaborem graficos. [...] devemos ensinar o grafico
como uma linguagem visual tdo importante quanto a linguagem escrita, para comunicar ou obter
informagoes. Consideramos a importancia de reconhecer o grafico como linguagem que comunica
as informacdes, com organizagao logica, por meio de uma imagem. Ele ¢ uma importante ferramenta
para entender Geografia como ciéncia, pois, para expressar os dados investigados por uma imagem,
obriga o sujeito da investigagdo e da representagdo a entrar no conteudo para entendé-lo em sua
organizagdo logica e elaborar uma imagem que “fale”.

PASSINI, Elza Y. Graficos: fazer e entender. In: PONTUSCHKA, Nidia N.; OLIVEIRA, Ariovaldo U. de (Org.).
Geografia em perspectiva. Sdo Paulo: Contexto, 2002. p. 209-214.



e Atividade 5. a) No hemisfério
norte: Quebec, Roma, Nova Dé-
lhi, Manila e Niamei. No hemis-
fério sul: Brasilia, Montevidéu,
Luanda e Camberra. b) Quebec:
América; Roma: Europa; Nova
Délhi: Asia; Manila: Asia; Nia-
mei: Africa; Brasilia: América;
Montevidéu: América; Luanda:
Africa; Camberra: Oceania. Se
julgar pertinente, complemente
a atividade perguntando quais
sdo as cidades localizadas nos
hemisférios leste e oeste.

Atividade 6. Explique aos alunos
gue um roteiro de viagem traz o
percurso que o viajante fard, os
locais de parada e quantos dias
ficard em cada local. Se julgar
conveniente, solicite que indi-
quem pontos turisticos em cada
cidade do roteiro. Eles podem
pesquisar sobre isso em revistas,
jornais e na internet. Algumas
condi¢des podem ser substituidas
e outras acrescentadas. Peca que
comparem os roteiros e relatem
suas descobertas.
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UNIDADE 1

e Na atividade 9, o aluno desen-
volve a habilidade EFO4GEOQ5 da
Base Nacional Comum Curricu-
lar: Distinguir unidades politico-
-administrativas oficiais nacionais
(Distrito, Municipio, Unidade da
Federacdo e grande regido), suas
fronteiras e sua hierarquia, loca-
lizando seus lugares de vivéncia,
com enfoque na identificacdo das
fronteiras internacionais.

36

A organizacao do territdrio brasileiro ao longo do tempo

E importante que os alunos percebam que a criacdo das capitanias hereditarias foi uma
forma que Portugal encontrou para conseguir ocupar e explorar a nova colénia e que essa
organizacao inicial é bem diferente da atual organizacdo do territério brasileiro. O sistema
de capitania hereditaria “consistia na concessao real de largos dominios, proventos e privi-
légios a particulares, incluindo atributos de soberania, com o direito de fundar povoacgdes,
nomear funcionarios, cobrar impostos e administrar justica. O sistema oferecia a vantagem
de promover a exploracdo das coldnias sem 6nus para o Estado”.*

* VAINFAS, Ronaldo (Dir.). Dicionério do Brasil Colonial (1500-1808). Rio de Janeiro: Objetiva, 2000.
p. 92-93.




( Para seu aluno acessar

Plenarinho: o jeito crianca de ser cidadao
<https://plenarinho.leg.br>
Acesso em: 11 dez. 2017.

* Na atividade 10, o aluno desen-

volve a habilidade EFO4GEO5 da
Base Nacional Comum Curricu-
lar: Distinguir unidades politico-
-administrativas oficiais nacionais
(Distrito, Municipio, Unidade da
Federacdo e grande regido), suas
fronteiras e sua hierarquia, loca-
lizando seus lugares de vivéncia,
com enfoque na distincdo das
unidades politico-administrativas
oficiais.

Atividade 11. E importante enfa-
tizar que, no Brasil, o voto ndo é
apenas um direito, mas também
um dever. Aproveite o momento
para promover um debate sobre
a obrigatoriedade do voto em
Nosso pais.
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UNIDADE 1

Atividade 12. Se julgar conve-
niente, retome com os alunos os
resultados obtidos na ultima elei-
¢ao. Em que ano ocorreu? Foram
eleicdes para que esfera politica:
municipal, estadual ou federal?
Quais eram os candidatos? Quais
foram eleitos e de que partido
politico faziam parte? Faca uma
roda de conversa e discuta com os
alunos a importancia da adocao
de leis para a regulacdo do con-
vivio entre as pessoas. Compare
as leis com as regras que fazem
parte da escola, com as regras
utilizadas em casa, no clube, na
vizinhanca etc., perguntando para
que elas servem e como seria a
vida em sociedade se elas ndo
existissem. Vocé pode listar as
principais ideias levantadas pelos
alunos e pedir que copiem no
caderno.

Atividade 13. E importante os
alunos perceberem que a par-
ticipagao na vida politica do
lugar onde vivem ndo se limita
as eleicdes que ocorrem a cada
quatro anos. Acompanhar, por
exemplo, os debates e as vota-
¢des que acontecem na Camara
Municipal ou as discussdes que
ocorrem nos diversos Conselhos
Municipais sdo maneiras de co-
nhecer de perto os problemas
do municipio e acompanhar
a elaborac¢ao de propostas de
acoes para melhorias em diversas
areas.

Nas atividades 12 e 13, o alu-
no desenvolve a habilidade
EF0O4GEO3 da Base Nacional
Comum Curricular: Distinguir
funcées e papéis dos érgaos do
poder publico municipal e canais
de participagdo social na gestao
do Municipio, incluindo a Cama-
ra de Vereadores e Conselhos
Municipais.
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Os representantes politicos

A administracdo do pais, dos estados e dos municipios é feita por pessoas eleitas pela
populacdo — os politicos.

O presidente da Republica é o politico que governa o pais. Ele comanda uma equipe,
que planeja as a¢cdes do governo, de acordo com as leis elaboradas pelos deputados fede-
rais e senadores.

Nos estados, a equipe de administracdo é comandada pelo governador, respeitando as
leis elaboradas pelos deputados estaduais. No Distrito Federal, o governador e sua equipe
respeitam a legislacdo criada pelos deputados distritais.

Quem governa o municipio é o prefeito. A elaboracdo das leis municipais é de respon-
sabilidade dos vereadores.




Atividade 14. A definicdo correta
de regionalizacdo é: Regionaliza-
¢do é a divisdo de um territério
em por¢des que tém caracteris-
ticas semelhantes. Solicite aos
alunos que justifiguem oralmente
sua escolha, explicando por que a
outra afirmacdo é incorreta. Isso
permite que mobilizem os conhe-
cimentos adquiridos durante o
estudo dos temas da unidade.

Atividade 15. a) Regido Norte:
AM, AC, RO, RR, AP, PA, TO. Re-
gido Nordeste: BA, SE, AL, PE, PB,
RN, PI, MA. Regido Centro-Oeste:
MT, MS, GO, DF. Regido Sudeste:
SP, RJ, ES, MG. Regido Sul: RS, SC,
PR. b) AC: Acre. AL: Alagoas. AP:
Amapa. AM: Amazonas. BA: Bahia.
CE: Ceara. DF: Distrito Federal. ES:
Espirito Santo. GO: Goias. MA:
Maranhao. MT: Mato Grosso. MS:
Mato Grosso do Sul. MG: Minas
Gerais. PA: Pard. PB: Paraiba. PR:
Parana. PE: Pernambuco. PI: Piaui.
RJ: Rio de Janeiro. RN: Rio Grande
do Norte. RS: Rio Grande do Sul.
RO: Rondoénia. RR: Roraima. SC:
Santa Catarina. SP: Sao Paulo. SE:
Sergipe. TO: Tocantins.

Atividade 16. E importante verificar
a compreensao do significado dos
termos regido e regionalizacdo
expressos nas respostas dos alu-
nos, retomando as explica¢des e
planejando novas estratégias, caso
as duvidas persistam. Aproveite
para apresentar outras situagdes
em que o termo regido pode ser
empregado no contexto da disci-
plina de Geografia e, também, em
situacdes do cotidiano dos alunos.
a) Para que os alunos entendam
qual foi o critério utilizado para
a regionalizacdo apresentada na
atividade, oriente-os a observar a
legenda do mapa.
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UNIDADE 1

Atividade 17. Nesta atividade, os
alunos devem associar as paisa-
gens as regides correspondentes.
Quando concluirem a atividade,
peca aos alunos que comentem
com um colega como conseguiram
associar as imagens as regiodes.

Atividade 18. E importante que
os alunos entendam que cada
uma das 100 partes do circulo
forma o territorio brasileiro e que
cada conjunto de partes coloridas
representa as regioes brasileiras.
Assim, o conjunto formado pelo
maior nimero de partes corres-
ponde a regido mais extensa. Ou-
tras perguntas podem ser feitas
a respeito do grafico: Quantas
partes formam a Regido Centro-
-Oeste? E a Regido Sudeste? a) A
Regido Norte tem a maior exten-
sdo e a Regido Sul tem a menor
extensdo. b) Por meio da legenda,
que indica a cor correspondente a
cada regido. c) Respostas pessoais.
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® Sugestao de atividade: As regides do Brasil

e Organize a turma em cinco grupos. Cada grupo pesquisard uma regido brasileira.

e Monte um roteiro para a pesquisa definindo os temas que serdo estudados. Populacéo,
atividades econémicas, aspectos naturais e culturais e atragdes turisticas sdo exemplos de
temas para pesquisa. Os alunos também deverao buscar imagens para enriquecer o trabalho.

¢ Indique fontes de pesquisa: livros, revistas especializadas em turismo e cultura, sites da
internet.

¢ Defina com a turma como serdo apresentados os resultados da pesquisa: em forma de peca
de teatro, musica, exposicdo oral, danca, jornal etc. A pesquisa devera ter um registro escrito.

e Socialize os resultados do trabalho em uma apresentacgao coletiva (pode ser para toda a
comunidade escolar).



e Atividade 20. E importante tra-
balhar oralmente as informa-
¢Oes do grafico antes de pedir
aos alunos que respondam as
questoes. ¢) Ressalte a impor-
tancia da regionalizacdo para
o planejamento publico. Com
esses dados, o governo passa a
conhecer quais sdo as regides
com menor oferta de sanea-
mento basico e, com isso, pode
distribuir melhor os recursos.
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Objetivos

da unidade

e Conhecer as principais
caracteristicas do relevo
brasileiro.

e |dentificar alguns agentes
naturais modificadores do
relevo.

e Compreender a a¢ao
humana como agente
transformador do relevo.

Conhecer as principais
caracteristicas da
hidrografia do Brasil.

e Conhecer as partes de
um rio.

e Conhecer as principais

regides hidrograficas

brasileiras.

Reconhecer as zonas de

iluminacao da Terra.

e |dentificar os principais
climas que ocorrem no
Brasil e suas caracteristicas.

e Conhecer as principais
formacdes vegetais
brasileiras.

e Compreender a devasta¢ao
como um processo iniciado
com a colonizacdo do
territério brasileiro.

o Refletir sobre as
consequéncias da
devastacdo da vegetacao.

Ao explorar as fotos da abertura,
proponha um roteiro de obser-
vacdo em que os alunos possam
perceber as caracteristicas dessas
paisagens. Peca que observem a
vegetacdo, as formas do relevo, se
em alguma delas esta chovendo
ou nevando, qual delas apresenta
rio etc.

Habilidades da Base Nacional Comum Curricular em foco nesta unidade

e EFO4GE10: Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elabo-
radores, finalidades, diferencas e semelhancas.

e EF04GE11: Identificar as caracteristicas das paisagens naturais e antropicas (relevo, cobertura
vegetal, rios etc.) no ambiente em que vive, bem como a acdo humana na conservagao
ou degradacao dessas areas.
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e Atividade 1. Resposta pessoal.
Peca aos alunos que facam uma
descricdo de cada foto.

e Atividade 2. Espera-se que os
alunos citem o rio, a vegetacao,
a neve, o relevo etc.

e Atividade 3. Reposta pessoal.
Peca aos alunos que justifiquem
sua resposta, comentando o que
é semelhante e diferente entre as
paisagens e seu lugar de vivéncia.
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UNIDADE 2

[ ) Objetivos

e Entender que o conjunto
de formas da superficie
terrestre compde o relevo.

e Compreender 0s processos
de erosao e deposicao.

e |dentificar as principais
formas do relevo brasileiro.

e Conhecer as caracteristicas
das formas do relevo.

e Compreender que as
atividades humanas
alteram o relevo.

e |dentificar as principais
atividades que causam
essas alteragoes.

e Refletir sobre os impactos
das a¢des humanas no
ambiente.

e O conteudo do capitulo 1 con-
tribui para o desenvolvimento
da habilidade EFO4GE11 da Base
Nacional Comum Curricular:
Identificar as caracteristicas das
paisagens naturais e antropi-
cas (relevo, cobertura vegetal,
rios etc.) no ambiente em que
vive, bem como a acdo humana
na conservacdo ou degradacdo
dessas dreas, com enfoque na
identificacdo do relevo no am-
biente em que vive.

¢ Trabalhe o significado dos ter-
mos erosao e deposicao con-
juntamente, pois a deposicao é
consequéncia da erosdo. Pergun-
te aos alunos se ouviram falar
desses termos e se 0s compreen-
deram na ocasido. Verifique se os
alunos percebem que erosao e
deposicdo sao processos naturais
relacionados entre si.

* E importante o aluno compreen-

der que a natureza atua como
agente formador e modificador : Qs processos exogenos na esculturacio das formas de relevo
do relevo. As forcas que atuam

sobre o relevo podem ser endo-
genas (como o vulcanismo, a mo-
vimentacdo das placas tectonicas

Os processos exogenos sao movidos pelo calor solar, que atua na superficie da crosta continental
através da atmosfera. Esses processos agem sobre o arranjo estrutural das rochas e sdo responsaveis
pela esculturagdo do relevo. As formas do relevo terrestre podem ser vistas como uma vasta pega de

e 0s terremotos) ou exdgenas (a © escultura, cujo escultor € a atmosfera com seus diversos tipos climéticos, e o subsolo é sua matéria-

acdo da agua, do vento, do gelo ¢ -prima. Os processos exogenos sdo de grande complexidade e se revelam através do ataque as rochas
1 1 : ~ A . . . ~ . oot r

e a prépria acio humana). i pela agdo mecanica do ar, da temperatura ¢ principalmente pela agdo fisico-quimica da agua em

estado solido, liquido e gasoso. A agdo fisica e quimica dos agentes atmosféricos no processo de
esculturagdo das formas de relevo ¢ simultanea; entretanto, dependendo das caracteristicas climaticas
reinantes, pode ter maior ou menor atuacdo uma ou outra. Desse modo, em uma determinada area
com caracteristicas climaticas desérticas ou semidesérticas, a atuagdo fisica da variagdo térmica ¢
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mais significativa que a acdo quimica. Nas areas tropicais quentes e imidas, a a¢do quimica da dgua
e do calor tem maior importancia nos processos de desgaste. Ja nas areas frias a a¢do fisica da agua
em estado so6lido (gelo) desempenha papel importante no desgaste da superficie terrestre ¢ portanto
na esculturagdo das formas. Como se v€, os processos erosivos da superficie terrestre tém extrema
ligagdo com o tipo climatico reinante.

ROSS, Jurandyr L. S. Os fundamentos da Geografia da natureza. In: ROSS, Jurandyr L.S. (Org.).
Geografia do Brasil. 5. ed. Sdo Paulo: Edusp, 2008. p. 42.

¢ Destaque que umas das caracteris-

ticas principais do relevo brasileiro
é a auséncia de grandes altitudes.
Se julgar necessario, apresente
o seguinte dado para compara-
¢do: as montanhas mais altas do
mundo est&o situadas na Asia, na
Cordilheira do Himalaia, acima dos
8.000 metros de altitude; no Brasil,
o ponto mais alto do territério é
o Pico da Neblina, no estado do
Amazonas, que tem 2.994 metros
de altitude.

Explique aos alunos que altitude
¢ a distancia vertical medida entre
um ponto da superficie da Terra
e o nivel do mar, considerado o
nivel zero.

Realize, com atencao, a leitu-
ra compartilhada do esquema
das principais formas de rele-
vo. Peca que leiam o texto e
observem a imagem, tirando
possiveis duvidas.
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UNIDADE 2

e Solicite aos alunos que observem
as fotos. Os alunos podem tentar
identificar as formas de relevo
mostradas em cada foto, partindo
de suas caracteristicas, sem ler as
legendas. Liste no quadro de giz
as hipoteses sugeridas pelos alu-
nos e, no fim da leitura, retome
a lista, verificando os acertos e
corrigindo erros.

Atividade 2. Peca aos alunos
que comparem o relevo do lugar
onde vivem com as fotos e permi-
ta que comentem as semelhan-
cas e diferencas que encontram.
Nesta atividade o aluno desen-
volve a habilidade EFO4GE11 da
Base Nacional Comum Curricular:
Identificar as caracteristicas das
paisagens naturais e antropi-
cas (relevo, cobertura vegetal,
rios etc.) no ambiente em que
vive, bem como a acdo humana
na conservagdo ou degradacdo
dessas areas, com enfoque na
identificacdo do relevo no am-
biente em que vive.

( Para vocé ler

Geomorfologia do Brasil, de
Sandra Baptista da Cunha e
Antonio José T. Guerra (Org.),
Editora Bertrand Brasil.
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As formas do relevo

[...] A superficie da Terra caracteriza-se por elevagdes e depressdes que constituem o relevo
terrestre, cujas macroformas sdo descritas por denominagdes convencionais como depressoes,
planicies, planaltos e montanhas [...].

Depressdes: sao terrenos situados abaixo do nivel do mar (depressdes absolutas: como o Mar
Morto) ou abaixo do nivel altimétrico das regides adjacentes (depressodes relativas: a depressao
periférica paulista, por exemplo), que podem ter diferentes origens e formas.

Planicies: s3o terrenos baixos e planos, formados por acumulag¢do de material, que podem ser
de origem aluvial ou fluvial, marinha, lacustre, glacial, eélica.



Planaltos: sdo terrenos altos, variando de planos (chapadas) a ondulados (colinas, morrotes e
morros). Os planaltos tipicos sdo sedimentares ou basalticos, mas existem os de estrutura dobrada
(superficies aplainadas, soerguidas e pouco reentalhadas).

Montanhas: sio terrenos altos e fortemente ondulados.

FLORENZANO, Teresa G. Introdugio a geomorfologia. In: FLORENZANO, Teresa G. (Org.).
Geomorfologia: conceitos e tecnologias atuais. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2008. p. 12-13.

e Destaque que ha variadas classi-

ficacoes do relevo e que o mapa
apresentado na pagina 47 traz
uma classificacdo mais recente,
elaborada com base em imagens
de radar. Peca aos alunos que ob-
servem atentamente esse mapa.
Formule questdes para auxilia-los
a compreender as informacgdes
contidas nele: Que formas de rele-
vo estdo identificadas na legenda?
Que cor representa as planicies?
E as depressdes? E os planaltos?

Nas atividades 3 e 4, o aluno
desenvolve habilidade EFO4GE10
da Base Nacional Comum Curri-
cular: Comparar tipos variados
de mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e seme-
lhancas.

Atividade 5. Peca aos alunos
que localizem, no mapa, a uni-
dade federativa onde vivem. Em
seguida, eles devem observar
a legenda do mapa para iden-
tificar quais sdo as formas de
relevo predominantes.
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UNIDADE 2

e O conteudo das paginas 48 e
49 contribui para o desenvolvi-
mento da habilidade EFO4GE11
da Base Nacional Comum Curri-
cular: Identificar caracteristicas
das paisagens naturais e antro-
picas (relevo, cobertura vegetal,
rios etc.) no ambiente em que
vive, bem como a acdo humana
na conservacdo ou degradacao
dessas dreas, com enfoque na
identificacdo das caracteristicas
das paisagens antrépicas.

Peca aos alunos que observem
as fotos com atencdo e formule
a seguinte questdo: Quais acdes
humanas alteram o relevo? Permi-
ta que os alunos conversem sobre
o assunto e, em seguida, faca a
leitura compartilhada do texto.

Durante a leitura do texto, re-
tome as fotos apresentadas e
identifique pontualmente as
alterac¢des realizadas no rele-
vo. E importante que os alunos
compreendam que as pessoas
modificam o relevo de acordo
com suas necessidades.

( Para vocé ler

Geomorfologia ambiental, de
Antonio José T. Guerra e Monica
dos Santos Marcal, Editora
Bertrand Brasil.

Ecogeografia do Brasil: subsidios
para planejamento ambiental,
de Jurandyr L. S. Ross, Editora
Oficina de Textos.

Geomorfologia: ambiente e
planejamento, de Jurandyr L. S.
Ross, Editora Contexto.

® Sugestao de atividade: I/dentificando as alteracées do relevo do bairro

¢ Peca aos alunos que observem e registrem no caderno as altera¢des de relevo que con-
seguiram identificar nas areas préximas a escola e no bairro onde moram.

¢ Organize uma lista dos elementos que os alunos foram capazes de identificar. Em seguida,
proponha uma discussdo a partir das seguintes perguntas: Como as pessoas se adaptam
as formas do relevo no lugar em que vocé mora? Foram feitas muitas alteracdes? Quais?

¢ Monte um painel com imagens que ilustrem paisagens alteradas pelo ser humano: cons-
trucdo de prédios, obras de metrd, tineis, barragens, terragos para agricultura, mineracao
etc. Faca uma leitura atenta das imagens, destacando, nesse caso, a acdo humana como
agente transformador do relevo.
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e Atividade 6. a) Comente com
os alunos que os deslizamen-
tos ocorrem principalmente na
época de chuvas, quando o solo
desprotegido fica saturado pela
agua, reduzindo a estabilidade
da encosta. b) Incentive-os a
levantar hipéteses sobre as ma-
neiras pelas quais a vegetacao
ajuda a proteger o solo. Veri-
fique as hipoteses levantadas e
explique que a copa das arvores
reduz os impactos produzidos
pela d4gua da chuva ao cair no
solo e que as raizes das plantas
“seguram” a terra, contribuindo
para que o solo encharcado ndo
seja levado pela dgua da chuva.

Educacao em valores

Ao compreender que a ocupa-
¢do de morros e encostas altera as
condicdes de relevo e vegetacao
existentes, podendo provocar desli-
zamentos, os alunos conscientizam-
-se de que as altera¢des humanas
sobre o ambiente geram impactos
ao proprio ambiente e a sociedade.
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UNIDADE 2

Objetivos

Ler e compreender um
texto que mostra a relagado
causa-consequéncia.

Analisar e selecionar
informacdes contidas no
texto, separando-as em

um organizador grafico
(esquema).

Escrever um texto que
apresente relacdo causa-
-consequéncia com base em
uma sequéncia de imagens.

¢ O conteudo das paginas 50 e 51
contribui para o desenvolvimen-
to da habilidade EFO4GE11 da
Base Nacional Comum Curricular:
Identificar as caracteristicas das
paisagens naturais e antropi-
cas (relevo, cobertura vegetal,
rios etc.) no ambiente em que
vive, bem como a acdo humana
na conservacdo ou degradacgdo
dessas dreas, com enfoque na
identificacdo de causas e con-
sequéncias da degradacao das
paisagens.

e Solicite aos alunos que facam
uma primeira leitura individual
do texto.

e Em seguida, os alunos devem
identificar oralmente os fatores
que causam a erosao e as conse-
quéncias desse processo.

e Conhecer a dinamica da natureza
e suas interacdes com as ativida-
des humanas ajuda a perceber
as transformacdes do espaco.
Identifique causas e consequén-
cias que permitam aos alunos
compreender os processos que
ocorrem na natureza, a qual esta
em constante transformacao.

50

Deslizamentos: recomendacoes

Observe os sinais de movimento do terreno, tais como rachaduras ao longo do terreno, rachaduras
nas residéncias; arvores, postes ou cercas inclinadas ou embarrigadas; barulhos vindos do chéo
como se fossem pequenos terremotos; entre outros.

Se observar algum desses sinais de movimentagao do terreno, saia imediatamente da residéncia e
solicite vistoria técnica da Defesa Civil Municipal.

Se identificado rachaduras no terreno, coloque lona plastica para evitar que a agua infiltre nas
rachaduras.

Evite fazer cortes altos e muito inclinados no terreno. Evite também escavar a base dos terrenos.
Evite retirar a vegetagdo que protege a encosta. Plantas como bananeiras ndo protegem a encosta,
evite plantar.




e Atividade 5. Antes de iniciar a es-
crita, explore com a classe o con-
junto de imagens apresentadas.
Permita que os alunos falem so-
bre as causas do deslizamento do
morro e sobre suas consequén-
cias. Esse processo ajudaré os
alunos a escrever o texto.

¢ Analise nas produgdes escritas se
os alunos conseguiram estabelecer
a relacdo de causa e consequéncia
entre o desmatamento e o desli-
zamento de terra. Deslizamentos
sdo “deslocamentos de massas
de solo sobre um embasamento
saturado de dgua. Os deslizamen-
tos dependem de varios fatores,
tais como: inclinacdo das verten-
tes, quantidade e frequéncia das
precipitacdes, presenca ou nao
da vegetacao, consolidacdo do
material etc. A acdo humana mui-
tas vezes pode acelerar os desli-
zamentos, através da utilizacao
irracional de areas acidentadas.”
(GUERRA, Antonio T.; GUERRA,
Anténio José T. Novo dicionario
geoldgico-geomorfoldgico. 4. ed.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2005. p. 198).

e Se julgar necessario, peca que
montem um esgquema como o
da atividade 4 antes de escreverem
o texto.

e Revise os textos, intervindo em
aspectos relacionados a estrutu-
racdo, coesao, organiza¢ao das
ideias, gramatica e ortografia.

e Organize uma sessdo de leitura
compartilhada dos textos produ-
zidos.

e Considere, ainda, a producdo de
um texto coletivo sobre o assunto.

Solicite a poda de arvores das encostas e que estdo proximas a sua residéncia [...].

Evite langamento de agua ou esgoto no terreno, esta pratica pode causar erosao.

Nao jogue lixo e entulhos nas encostas, esta pratica obstrui as redes de drenagem.

Nao construa em morros muito acidentados.

Nao construa fundagdes/alicerces sem acompanhamento técnico.

Nao construa em locais proibidos pela prefeitura.

Nao retorne para residéncia até que a mesma tenha sido liberada pela Defesa Civil Municipal ou
orgdo competente.

Ap0s a vistoria, siga todas as orientagdes da Defesa Civil Municipal ou do 6rgdo competente.

BRASIL. Ministério da Integracao Nacional. Movimentos de massa. Disponivel em: <http://www.mi.gov.br/
documents/10157/3701422/MOVIMENTOS+DE+MASSA+-+05.05.2016.pdf/6c2e3b2a-98d6-4¢96-9292-bedc102a72b9>.
Acesso em: 13 dez. 2017.
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UNIDADE 2

[ ) Objetivos

e Conhecer as principais
caracteristicas da
hidrografia do Brasil.

e Conhecer as partes de
um rio.

e Compreender o que é uma
bacia hidrogréfica.

e Conhecer as principais
regides hidrograficas
brasileiras.

¢ O conteudo do capitulo 2 con-
tribui para o desenvolvimento
da habilidade EFO4GE11 da Base
Nacional Comum Curricular:
Identificar as caracteristicas das
paisagens naturais e antropicas
(relevo, cobertura vegetal, rios
etc.) no ambiente em que vive,
bem como a acdo humana na
conservacdo ou degradacdo des-
sas dreas, com enfoque na iden-
tificacdo dos rios no ambiente
em que vive.

e Antes de ler o texto, levante
hipoteses com os alunos sobre
0 que pode ser nascente, foz e
afluente. Registre essas informa-
¢des no quadro de giz. Apos ler
o texto, retome as hipoteses e
corrija-as, se necessario. Essa se-
quéncia possibilita que os alunos
j& mobilizem seus conhecimentos
sobre o texto que vao trabalhar.

e Utilize o esquema que mostra as
partes de um rio para explicar
conceitos como nascente e foz.
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A rede fluvial brasileira

As aguas superficiais constituem parte da riqueza dos recursos hidricos de um pais. No caso
brasileiro, pais de extensdo continental, a rede fluvial ¢ importante recurso natural, contando em
seu territorio com a maior bacia fluvial do mundo em extensdo e em volume de 4gua. A riqueza dos
recursos hidricos deve-se a distribuicdo da pluviosidade no territorio nacional, onde registram-se
valores elevados, superiores a 1.500 mm anuais e em 1/3 da area total esse valor atinge mais de
2.000 mm. Apenas uma parte do pais, situada a Nordeste, recebe menos de 1.000 mm anuais ¢ até
em algumas regides menos de 500 mm anuais de precipitagao.



Os principais rios brasileiros precedem de trés grandes centros dispersores de dgua: planalto das
Guianas, cordilheira dos Andes ¢ planalto brasileiro. As demais redes de drenagem tém sua origem
no planalto brasileiro.

CUNHA, Sandra Baptista da. Bacias hidrograficas. In: CUNHA, Sandra B.; GUERRA, Antonio J. T. (Org.).
Geomorfologia do Brasil. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001. p. 229.

Ao trabalhar os conceitos de rio
permanente e rio temporario,
procure estabelecer relagdes en-
tre clima e hidrografia, pois o re-
gime dos rios, com os periodos de
cheia e vazante, é influenciado
pelo clima. E uma boa oportu-
nidade para chamar a atencéo
dos alunos a integracao entre
os elementos naturais.

Atividades 2 e 3. Verifique a
pertinéncia da resposta dos alu-
nos. Se necessario, leve fotos
dos rios da regido, mostrando se
sao perenes ou temporarios. Em
seguida, ajude-os a identificar
os nomes dos rios.

Nas atividades 2 e 3 0 aluno de-
senvolve a habilidade EFO4GE11
da Base Nacional Comum Curri-
cular: Identificar as caracteristicas
das paisagens naturais e antro-
picas (relevo, cobertura vegetal,
rios etc.) no ambiente em que
vive, bem como a acdo humana
na conserva¢ao ou degradacdo
dessas areas, com enfoque na
identificacdo dos rios no ambien-
te em que vive.

53



UNIDADE 2

e Comente o aproveitamento dos
rios nas areas de planicie e de
planalto. Retome com os alunos
as caracteristicas dessas formas
de relevo de modo que possam
perceber como elas influenciam
o curso dos rios. As areas de pla-
nicie sdo pouco irregulares e ndo
apresentam grandes desniveis.
Os rios de planicie sdo propicios a
navegacdo e ao lazer. J4 as areas
de planalto sdo mais irregulares
e possuem desniveis maiores, for-
mando quedas-d'agua propicias a
instalagdo de usinas hidrelétricas
para a geracado de energia. “Com
diferentes regimes, muitos dos rios
sdo barrados para, em especial,
produzir energia, abastecer de
agua as populagdes e irrigar terras.
As sucessivas quedas-d'agua, carac-
teristicas dos planaltos, associadas
ao volume de dgua dos rios, ofere-
cem ao pais um elevado potencial
hidraulico [...].” (CUNHA, Sandra
Baptista da. Bacias hidrograficas.
In: CUNHA, Sandra B.; GUERRA,
Antonio J. T. (Org.). Geomorfologia
do Brasil. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2001. p. 229).

¢ Na atividade 4, o aluno desen-
volve a habilidade EFO4GE11 da
Base Nacional Comum Curricular:
Identificar as caracteristicas das
paisagens naturais e antropicas
(relevo, cobertura vegetal, rios
etc.) no ambiente em que vive,
bem como a acdo humana na
conservac¢do ou degradacdo dessas
dreas, com enfoque na identifi-
cac¢do dos rios no ambiente em
que vive.

Educacdao em valores

E fundamental sensibilizar os
alunos em relagdo a importancia da
agua em nosso cotidiano, para de-
senvolver atitudes mais conscientes.
Promova conversas sobre maneiras
de conservar a agua e evitar o des-
perdicio nos habitos diarios.
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( Para vocé ler
Uso inteligente da agua, de Aldo Reboucgas, Escrituras Editora.



Os usos multiplos da dgua no Brasil

A diversificacao dos usos multiplos dos recursos hidricos no Brasil depende, evidentemente, do
grau de concentra¢do da populacdo humana, do estagio de desenvolvimento econdmico regional e
da intensidade das atividades nas bacias hidrograficas. Aproximadamente 90% dos recursos hidricos
do Brasil sdo utilizados para produgao agricola, produgdo industrial e consumo humano. No entanto,
o conjunto de atividades em que se utilizam recursos hidricos superficiais e subterraneos pode ser
assim descrito: abastecimento ptblico em areas urbanas; irrigagdo a partir de aguas superficiais ¢
subterraneas; uso industrial (varias finalidades); navegacdo para transporte em larga escala; pesca e
piscicultura; aquicultura e hidroeletricidade; abastecimento em areas rurais; turismo; recreagao.

TUNDISI, José G. Agua no século XXT: enfrentando a escassez. Sdo Carlos: Rima, 2003. p. 84.

* Vocé pode solicitar aos alunos

gue facam uma pesquisa sobre
as usinas hidrelétricas brasi-
leiras, para depois ser feito em
sala de aula um levantamento
das principais informacdes. Co-
mente com os alunos que eles
poderdo encontrar também a
grafia hidroelétrica em lugar
de hidrelétrica.

Além de levar os alunos a enten-
der um pouco sobre o funcio-
namento de uma hidrelétrica, é
importante explorar a questao
dos impactos ambientais ge-
rados pela instalacdo de uma
usina hidrelétrica e, também,
discutir sobre fontes alterna-
tivas de energia.

Comente também os impactos
sociais ocasionados pela cons-
trucdo de hidrelétricas.

Atividade 5. Verifique se os alu-
nos compreenderam os prejuizos
que a construcdo de barragens
pode causar ao ambiente e as
pessoas. Os animais podem mor-
rer e grandes areas cobertas de
vegetacdo sdo perdidas devido
a inundacao. Cidades sdo sub-
mersas obrigando a populacdo
a se mudar.
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UNIDADE 2

¢ Ressalte que a cheia é um feno-
meno natural, que ocorre com
regularidade. A cheia é carac-
terizada pelo preenchimento
maximo do canal do rio, causado
pelo excesso de chuvas.

e Ao ocupar as varzeas, a popu-
lacdo esta sujeita a sofrer com
as inundacdes periddicas do rio.
Além disso, a impermeabilizacdo
do solo aumenta a gravidade das
inundacdes para a populacgao,
pois a dgua das chuvas ndo é
absorvida pelo solo.

e Atividade 6. Se no local onde os
alunos vivem é comum ocorrer
inundacdes, peca que relatem
suas experiéncias e comparti-
Ihem com os colegas o que eles
acham que pode ser feito para
que a populacdo ndo sofra com
as inundacgdes.
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Lei das dguas: principios e instrumentos

A Politica Nacional de Recursos Hidricos estabelecida pela Lei n° 9433/97 (Lei das Aguas),
tem como objetivo principal assegurar a atual e as futuras geragdes a necessaria disponibilidade
de agua, em padrdes de qualidade adequados aos respectivos usos, a0 mesmo tempo em
que busca a prevencao ¢ a defesa contra eventos hidrologicos criticos e o desenvolvimento
sustentavel, por meio da utilizagdo racional e integrada dos recursos hidricos.

Os principios sobre os quais se baseia a politica de gestdo de recursos hidricos podem ser
resumidos da seguinte forma:



Reconhecimento da d4gua como um bem publico dotado de valor econémico;
Necessidade de uso multiplo das aguas;

Prioridade do uso dos recursos hidricos em situagdes de escassez, para o consumo humano
e dessedentagdo de animais;

Adocgao da bacia hidrografica como unidade territorial de planejamento e gestdo das
aguas: gestdo descentralizada;

Participacdo dos diferentes niveis do poder publico, dos usuarios e da sociedade civil no
processo de tomada de decisdo.

BRAGA, Benedito; FLECHA, Rodrigo; PENA, Dilma S.; KELMAN, Jerson. A reforma institucional do setor de
recursos hidricos. In: REBOUCAS, Aldo da Cunha; BRAGA, Benedito; TUNDISI, José Galizia (Org.).
Aguas doces no Brasil: capital ecologico, uso e conservacgio. 3. ed. Sdo Paulo: Escrituras Editora, 2006. p. 648.

e Por ser a primeira vez que os alu-
nos veem o mapa das regioes hi-
drograficas do Brasil, € importante
fazer a leitura dos elementos que
se destacam. Isso pode ser feito
oralmente, formulando-se algu-
mas questdes: Quais cores foram
utilizadas para representar cada
regido? A Regido Hidrografica
Amazobnica abrange quais esta-
dos? Para facilitar, pode-se levar
um mapa que mostre a divisdo
politico-administrativa do Brasil.
Se julgar conveniente, solicite aos
alunos que registrem as respostas
no caderno.

e De acordo com a Resolucao
ne 32, de 15 de outubro de 2003,
do Conselho Nacional de Recursos
Hidricos, considera-se como regido
hidrogréfica “o espaco territorial
brasileiro compreendido por uma
bacia, grupo de bacias ou sub-
-bacias hidrograficas contiguas
com caracteristicas naturais, so-
ciais e econdmicas homogéneas
ou similares, com vistas a orientar
o planejamento e gerenciamento
dos recursos hidricos.” (BRASIL.
Conselho Nacional de Recursos
Hidricos. Resolucdo n. 32, de 15 de
outubro de 2003. Didrio Oficial da
Unigo, Poder Executivo, Brasilia,
DF, 17 dez. 2003. Secdo 1, p. 142.).

( Para vocé ler

O estudo das bacias hidrograficas:
uma estratégia para a educagao
ambiental, de Dietrich Schiel; Sér-
gio Mascarenhas; Nora Valeiras;
Silvia A. M. dos Santos (Org.), Edi-
tora Rima.
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UNIDADE 2

[ ) Objetivos

e Compreender que a 4gua
pode transmitir doencas
graves.

Conhecer formas de
prevencdo a proliferacdo
do mosquito-da-dengue.

Assumir atitudes de
combate ao mosquito-da-
-dengue.

Elaborar cartazes
informativos sobre os
cuidados para evitar a
proliferacdo do mosquito.

¢ O tema dessa secao pode ser
trabalhado conjuntamente com
alguns temas abordados na area
de Ciéncias. E importante que os
alunos tenham conhecimentos
sobre saude e transmissdo de
doencas.

e Faca a leitura compartilhada do
texto.

e Explique que a dengue é uma
doenca causada por um virus,
transmitido pelo mosquito Aedes
aegypti. O mosquito pica uma
pessoa contaminada com o virus
e, depois de 10 a 14 dias, passa a
transporta-lo em seu organismo,
tornando-se capaz de transmiti-lo
para outras pessoas.

e Comente com os alunos que
a lingua utilizada nos nomes
cientificos é o latim e que eles
devem ser destacados em itélico
ou sublinhados. A primeira letra
do primeiro termo (nome do gé-
nero) deve ser maiuscula e a do
segundo (epiteto especifico),
minuscula. Essa nomenclatura
é universal e, portanto, usada e
compreendida no mundo todo.

Aedes aegypti é o nome cientifico
do mosquito conhecido popu-
larmente como mosquito-da-
-dengue ou pernilongo rajado.

® Sugestao de atividade: Pesquisando as doencas transmitidas por agua
contaminada

¢ Os alunos podem pesquisar como sdo contraidas, os sintomas e a maneira de evitar
doencas como amebiase, colera, leptospirose, gastroenterite, febre tifoide, giardiase,
esquistossomose, hepatite tipo A etc.

¢ A atividade de pesquisa podera ser realizada em casa ou na escola, individualmente ou
em grupo. Se a atividade for realizada individualmente em casa, proponha a comparacao
dos resultados obtidos, uma vez que havera variacdo das fontes de pesquisa.
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¢ Antes de pedir a pesquisa, explique que a 4gua contaminada pode causar varias doencas,
desde uma simples dor de barriga até célera, que pode levar a morte. Comente que muitas
pessoas no Brasil contraem doencas pelo contato com dgua contaminada, e que isso se
deve a falta de saneamento basico. A falta de saneamento basico ainda é um problema
comum em todo o Brasil. Mesmo nas cidades maiores e mais industrializadas, ha poucas
estacoes de tratamento de agua e as contaminagdes sdo frequentes. Nos locais onde ha
investimento em saneamento basico, a incidéncia de doencas e interna¢des hospitalares
é menor, assim como a mortalidade infantil.

e Solicite aos alunos que leiam com
atencao as legendas e observem
as ilustracoes, pois servirdo para
a atividade proposta em Vamos
fazer.

e Trabalhe oralmente as questdes
para compreensao do texto. Em
seguida, os alunos realizardo o
registro escrito das respostas.

e Atividade 1. Peca aos alunos que
releiam o texto destacando os
trechos que acharem mais impor-
tantes e que expliquem por que
a dgua pode causar doengas. Em
seguida, eles devem apresentar
as informacdes selecionadas, que
poderao ser discutidas com a
participagao de todos.

e Em Vamos fazer, os alunos devem
se reunir em grupos para coletar
as informacdes que orientam as
pessoas a combater o mosquito
transmissor da dengue. Solicite
que se organizem previamente
e levem para a aula os materiais
que vao utilizar: lapis de cor, ca-
netinhas, tesoura, cola, régua,
ilustracdes etc.

¢ Oriente os alunos a ndo copiar os
textos pesquisados, mas elaborar
sinteses utilizando as proéprias
palavras e, também, a selecio-
nar as informacdes que julgarem
mais importantes para elaborar
os cartazes.

Dominio da linguagem

Na atividade Vamos fazer, discu-
ta com os alunos sobre o objetivo
de uma campanha, que é conven-
cer alguém a adotar determinado
comportamento. Para isso, é preciso
que os cartazes tragam imagens e
informacdes que causem impacto
nos leitores. Um titulo chamativo e
intrigante também é fundamental.

Lembre os alunos de que a lin-
guagem utilizada deve ser adequada
ao publico-alvo da campanha, ou
seja, os alunos da escola. Portanto,
o ideal é que usem informacgdes ou
imagens que estejam relacionadas
a0 universo jovem.

Oriente a producdo dos carta-
zes, que devem ter: frases curtas,
letras grandes para permitir leitura
a certa distancia e imagens que se
relacionem com o texto e chamem
a atencao do leitor.
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UNIDADE 2

[ ) Objetivos

e Reconhecer as zonas de
ilumina¢do da Terra.

e Compreender a diferenca
entre tempo atmosférico e
clima.

e |dentificar os principais
climas que ocorrem no
Brasil.

¢ Faca a leitura compartilhada
do texto esclarecendo possiveis
duvidas.

¢ O entendimento de que a Terra é
aquecida e iluminada de maneira
desigual é fundamental para
que os alunos compreendam a
ocorréncia das diferentes zonas
de iluminacdo do planeta. Trés fa-
tores principais sao responsaveis
por essa diferenca na iluminacao
e no aquecimento da superficie
da Terra: sua curvatura, a incli-
nacdo do eixo de rotacdo em
relacdo ao plano de sua érbita
e o movimento de translagao.

* E importante que os alunos com-
preendam que quanto mais per-
pendicular for a incidéncia dos
raios solares, mais iluminada e
quente sera a superficie terres-
tre. E, ao contrario, quanto mais
inclinada for a incidéncia dos
raios solares, menos iluminada
a aquecida sera a superficie.

As faixas climaticas do globo

* Climas das altas latitudes [60°-90°]: A fraca intensidade da irradiago solar nas altas latitudes produz
temperaturas médias baixas, geralmente inferiores a 10 °C, e precipitagdes modestas (menos de
500 mm). Nelas dominam as massas frias polares e grandes turbuléncias atmosféricas responsaveis
por condi¢des de tempo bastante desfavoraveis. Os invernos sdo severos e os verdes, curtos. [...]

* Climas de latitudes médias [30°-60°]: A alternancia entre massas frias (polares) e massas quentes
(equatoriais e tropicais) caracteriza o clima das médias latitudes, faixa por exceléncia de atuagdo
das frentes polares. As temperaturas médias oscilam entre 10 e 20 °C e as quatro estagdes do ano
aparecem bem caracterizadas em virtude da posi¢do mediana no globo. [...] os totais anuais de
precipitagdo sdo elevados (entre 1.500 e 2.000 mm), diminuindo & medida que se avanga para o
interior dos continentes. [...]

60



* Climas das baixas latitudes [0°-30°]: Constituem o dominio das massas quentes (equatoriais e
tropicais), que ai se formam em virtude da abundante radiacdo solar. As temperaturas médias
excedem 20 °C e frequentemente estdo acima dos 25 °C, com pequena variagdo anual, inferior a
6° (fendmeno denominado isotermia). [...]

* Climas das altas montanhas: Nas altas montanhas o clima ndo esta necessariamente relacionado
com as faixas de latitude, sendo, por essa razdo, chamado clima azonal. Os diferentes climas
azonais dependem dos niveis de altitude e sua incidéncia coincide com as grandes cadeias de
montanhas: Andes, Montanhas Rochosas, Alpes, Caucaso, Himalaia etc. Além de mais frios,
concentram maior umidade em relagdo as regides baixas adjacentes.

CONTIL, José Bueno; FURLAN, Sueli Angelo. Geoecologia: o clima, os solos e a biota. In: ROSS, Jurandyr L. S. (Org.).
Geografia do Brasil. 5. ed. Sao Paulo: Edusp, 2005. p. 97-99.

e Se julgar conveniente, leve para a
sala de aula duas lanternas iguais
e ilumine dois pontos de uma
superficie. Uma lanterna devera
estar na posicao vertical (perpen-
dicular a superficie) e a outra
lanterna devera estar inclinada.
O feixe de luz da lanterna na po-
sicdo vertical ilumina e aquece
mais a superficie do que o feixe
de luz da lanterna inclinada. O
feixe de luz da lanterna na posi-
¢do vertical concentra a luz numa
area menor, aquecendo-a mais,
ja a lanterna inclinada distribui a
radiagdo por uma area maior. Esse
exercicio facilita a compreensao
da diferenca entre a intensidade
de radia¢do de um feixe de luz
perpendicular a superficie e um
feixe de luz inclinado a superficie.

¢ Atividade 1. Sdo Miguel do Ama-
rante: Zona tropical; Tromso:
Zona polar artica; Valparaiso:
Zona temperada do sul; Berlim:
Zona temperada do norte.

¢ Atividade 2. A zona tropical é a
mais quente do planeta porque
os raios solares atingem sua su-
perficie perpendicularmente.

( Para vocé ler

Geografia do Brasil, de Jurandyr
L.S. Ross (Org.), Editora Edusp.
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UNIDADE 2

« E importante que os alunos com-
preendam a diferenca entre os
termos tempo atmosférico e
clima. Pergunte o que ouviram
sobre tempo atmosférico e clima,
guando e onde, questionando se
eles entenderam o significado
de cada termo na ocasido. Mui-
tas pessoas confundem tempo
atmosférico e clima, usando-os,
geralmente, como sinbnimos,
0 que é um equivoco. Se julgar
necessario, peca aos alunos que
desenhem como esta o tempo
atmosférico no lugar onde vivem,
elaborando uma legenda para
representa-lo. Ao final, pergunte
se seria possivel fazer o mesmo
em relacdo ao clima.

e Destaque para os alunos que o
tempo atmosférico é uma con-
dicdo momentanea, enquanto
o clima tem maior duracdo, pois
se caracteriza por uma suces-
sdo regular dos tipos de tempo
atmosférico. Os alunos devem
ser capazes de perceber essa
diferenca.

e Peca aos alunos que descrevam o
tempo atmosférico no momento
da aula. E importante que reco-
nhecam os elementos climaticos
e que a combinacdo destes é cha-
mada de tempo atmosférico.
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( Para vocé ler e acessar
Tempo e clima, de Iracema F. A. Cavalcanti et al. (Org.), Editora Oficina de Textos.

Centro de Ciéncia do Sistema Terrestre
<http://www.ccst.inpe.br/>
Acesso em: 16 dez. 2017.

Instituto Nacional de Meteorologia
<http://www.inmet.gov.br/>
Acesso em: 16 dez. 2017.
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http://www.inmet.gov.br/

e Explore a imagem da péagina 63,
ela mostra a previsdo do tempo
para o municipio de Macap4, no
estado do Amapa, no dia 7 de
fevereiro de 2017. Comente que
essa imagem é uma reproducdo
de uma péagina do site do Centro
de Previsdao de Tempo e Estudos
Climaticos (CPTEC), que oferece a
previsao do tempo e informagdes
sobre o clima.

e Comente os dados que apare-
cem na previsao, como tem-
peraturas minima e maxima
(dadas em graus Celsius) e pro-
babilidade de chuva. Esclareca
algumas abreviacdes que sédo
usadas nesse site de previsao,
como “dir.”, que se refere a “di-
recdo”; “prob.”, que se refere
a "probabilidade”; e “temp.”,
que se refere a temperatura.

e Peca que observem os simbolos
utilizados para indicar as condi-
¢oes do céu, como presenca de
nuvens e ocorréncia de chuvas.
Simbolos como esses sao muito
usados na previsdo do tempo.
Explique que a sigla UV refere-se
ao indice Ultravioleta, que mede
a intensidade da radiac¢do solar
na Terra. Quanto mais alto é esse
indice, maiores sdo os riscos para
a pele humana, como queimadu-
ras e aparecimentos de manchas.
Ressalte os cuidados que devem
ser tomados ao se expor ao sol,
como uso de filtro solar e chapéu.

e Atividade 3. Se julgar necessario,
esclareca que a sensa¢ao térmi-
ca depende da temperatura do
ar associada a outros fatores do
clima, como velocidade do vento
e umidade. A combinacao desses
elementos pode gerar uma sen-
sacdo térmica (aquela que senti-
mos na pele exposta) diferente
da temperatura real. Comente
que, na meteorologia, a pressao
atmosférica é medida em hecto-
pascal (hPA), que na ocasido era
de 1012 hPA.
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UNIDADE 2

e Retome as zonas de ilumina-
¢do e aquecimento da Terra e
questione os alunos por que pre-
dominam os climas quentes no
Brasil. Eles devem concluir que o
predominio dos climas quentes
se deve a localiza¢do da maior
parte do territério brasileiro na
zona tropical.

e Apods ler o texto, solicite aos
alunos que observem as pai-
sagens mostradas nas fotos e
identifiguem a quais climas elas
pertencem.
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® Sugestao de atividade: Caca ao erro
® Prepare previamente varias frases em que os termos clima e tempo atmosférico sejam em-
pregados, ora de maneira correta, ora incorreta, no contexto dos tipos de clima do Brasil.

¢ Divida a turma em duplas (ou em trios) e distribua as frases de modo que cada dupla te-
nha a mesma quantidade de frases corretas e incorretas; por exemplo, cada dupla recebe
5 frases, 3 corretas e 2 incorretas.

¢ As duplas devem identificar as frases nas quais os termos foram empregados incorreta-
mente e explicar o erro.

e Cronometre o tempo para a realizacdo da atividade.
¢ VVence a dupla que obtiver mais acertos, inclusive na explicacdo dos erros.



e A apresentacdo dos tipos cli-
maticos do Brasil ndo esgota as
possibilidades de estudo sobre o
clima. Sugerimos aprofundar esse
estudo analisando sua ocorréncia
na unidade federativa onde os
alunos vivem.

A leitura de mapas é um proce-
dimento valorizado como parte
do processo de alfabetizacao
cartografica. Chame a atencao
dos alunos para o fato de um
mesmo estado poder apresentar
tipos climaticos diferentes, como
€ o caso da Bahia, do Parang, de
Minas Gerais, de Sao Paulo, entre
outros. E possivel propor outras
questdes com base na leitura do
mapa, explorando a localiza¢ao
das unidades federativas e a
identificacdo dos climas que ne-
las ocorrem. Destaque a unidade
federativa onde os alunos vivem.
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UNIDADE 2

¢ O conteudo do capitulo 4 con-
tribui para o desenvolvimento
da habilidade EFO4GE11 da Base
Nacional Comum Curricular: Iden-
tificar as caracteristicas das paisa-
gens naturais e antrdpicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no
ambiente em que vive, bem como
a acdo humana na conservacdo
ou degradacao dessas dreas, com
enfoque na identificacdo da co-
bertura vegetal no ambiente em
que vive.

¢ Reforce o trabalho de leitura de
imagens destacando as caracte-
risticas de cada formacdo vegetal,
suas semelhancas e diferencas.

¢ Faca a leitura compartilhada do
texto que caracteriza as principais
paisagens vegetais. Durante a
leitura, estabeleca relacdes com
o clima, contelido estudado ante-
riormente. Se julgar conveniente,
peca aos alunos que recordem
as caracteristicas de cada clima.
Em seguida, formule algumas
questdes, como: Por que a caa-
tinga ocorre no clima semiarido?
Como é o regime de chuvas no
semiarido?

A diversidade de formacdes vegetais no Brasil

O Brasil ¢ um pais de grandes extensdes territoriais. Sdo 8,5 milhdes de km? submetidos a uma
mistura de condi¢des climaticas [...] que permite o desenvolvimento de uma grande diversidade de
ambientes. As formagdes vegetais que ocupam maior extensao territorial sdo as florestas. Ha uma
grande variedade dessas formagdes na bacia amazdnica, na regido costeira, no sul do pais e nas
regides subtropicais. Mesmo os cerrados ¢ as caatingas possuem dentro de sua areca de dominio
formacdes florestais que acompanham as drenagens. [...]

Além das grandes extensdes de florestas, o Brasil apresenta dois grandes dominios de formagdes
vegetais abertas e semiabertas: as caatingas e os cerrados. No mapa do Brasil, esses dois dominios
formam uma diagonal de climas mais secos que percorre o pais do Nordeste ao Pantanal mato-
-grossense, passando pelo Brasil Central.

66



A origem do mosaico botanico brasileiro ¢ resultado da expansao e retragao das florestas, cerrados
e caatingas provocadas pela alternancia de climas imidos ¢ secos nas regides tropicais, durante
os periodos glaciais do Quaternario. As florestas tropicais ¢ outras formagdes abertas ja existiam
desde o inicio da era Pleistocénica e ndo foram destruidas por geleiras, como aconteceu com as
formacdes vegetais do hemisfério norte. No hemisfério sul as glaciagdes modificaram a distribuigao
da umidade, provocando desintegragcdo de grandes espagos continuos de floresta favorecendo a
expansdo da vegetacdo de clima mais seco e estacional. Por essa razdo os biogedgrafos admitem
que a grande riqueza de espécies que ocorrem na vegetagdo brasileira ¢ uma heranga pretérita do
periodo Quaternario. [...]

CONTI, José Bueno; FURLAN, Sueli Angelo. Geoecologia: o clima, os solos ¢ a biota. In: ROSS, Jurandyr L. S. (Org.).
Geografia do Brasil. 5. ed. Sdo Paulo: Edusp. p. 155-156.

¢ Pergunte aos alunos se eles conhe-
cem as formacdes vegetais mos-
tradas nas fotos, se ja visitaram
lugares em que essas formacdes
vegetais eram presentes.

( Para vocé ler e acessar

Dominios de natureza no Brasil: po-
tencialidades paisagisticas, de Aziz
Nacib Ab’Saber, Atelié Editorial.

Instituto Brasileiro do Meio Am-
biente e dos Recursos Naturais
Renovaveis
<http://www.ibama.gov.br>
Acesso em: 16 dez. 2017.
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UNIDADE 2

e Explore o mapa da vegetacdo
original do Brasil com os alunos.
Ressalte que esse mapa repre-
senta a drea de abrangéncia da
vegetac¢do antes da colonizacao.

¢ Atividade 1. Oriente os alunos
a localizar, no mapa, a unidade
federativa onde moram. Depois,
peca que observem a legenda
para verificar quais formacdes
vegetais existiam na unidade
federativa originalmente.
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A devastacao do cerrado

Considerado como um [dos] kotspots mundiais de biodiversidade, o cerrado apresenta extrema
abundancia de espécies endémicas e sofre uma excepcional perda de habitat. Do ponto de vista
da diversidade bioldgica, o cerrado brasileiro ¢ reconhecido como a savana mais rica do mundo,
abrigando 11.627 espécies de plantas nativas ja catalogadas.

Contudo, inimeras espécies de plantas e animais correm risco de extingdo. Estima-se que 20%
das espécies nativas e endémicas ja ndo ocorram em areas protegidas e que pelo menos 137 espécies
de animais que ocorrem no cerrado estdo ameagadas de extingdo. Depois da mata atlantica, o cerrado
¢ 0 bioma brasileiro que mais sofreu alteragdes com a ocupac¢do humana. Com a crescente pressao
para a abertura de novas areas, visando incrementar a producao de carne e graos para a exportacao,
tem havido um progressivo esgotamento dos recursos naturais da regido. Nas trés ltimas décadas,



o cerrado vem sendo degradado pela expansdo da fronteira agricola brasileira. Além disso, o bioma
cerrado ¢ palco de uma exploragdo extremamente predatoria de seu material lenhoso para produgao
de carvao.

Apesar do reconhecimento de sua importancia bioldgica, de todos os hotspots mundiais, o
cerrado ¢ o que possui a menor porcentagem de areas sobre protegdo integral. O bioma apresenta
8,21% de seu territorio legalmente protegido por unidades de conservacdo; desse total, 2,85%
sdo unidades de conservacao de protecdo integral e 5,36% de unidades de conservagdo de uso
sustentavel, incluindo RPPNs (0,07%).

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. O bioma cerrado. Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/biomas/cerrado>.
Acesso em: 17 dez. 2017.

e O conteudo das paginas 69 e 70
contribui para o desenvolvimen-
to da habilidade EFO4GE11 da
Base Nacional Comum Curricu-
lar: Identificar as caracteristicas
das paisagens naturais e antro-
picas (relevo, cobertura vegetal,
rios etc.) no ambiente em que
vive, bem como a acdo humana
na conservacdo ou degradacdo
dessas dreas, com enfoque na
identificacdo da acdo humana
na conservagao e degradacdo da
cobertura vegetal.

A devastacao do cerrado é re-
lativamente recente e esta re-
lacionada a expansao das areas
destinadas a agricultura de graos
e as pastagens. De acordo com
o Ministério do Meio Ambiente,
“o empobrecimento ecolégico
do Bioma [cerrado] se deve prin-
cipalmente a incorporacao de
extensas areas para a agricultura
comercial, baseada em plantios
homogéneos e no uso intensivo
de agrotoxicos, a exploracdo da
pecuaria extensiva, ao uso do
fogo e as mas praticas de capta-
¢do e uso de agua na irrigacao,
ao que se soma uma vigorosa
expansado da infraestrutura sem
a adocao efetiva de medidas de
mitiga¢do de impactos e de com-
pensacdo socioambiental, entre
a construcao de hidrelétricas,
barragens, rodovias, hidrovias
e ferrovias”. (BRASIL. Ministério
do Meio Ambiente. Programa
Nacional de Conservagdo e Uso
Sustentavel do Bioma Cerrado —
Programa Cerrado Sustentavel.
Disponivel em: <http:/Amww.mma.
gov.br/estruturas/201/_arquivos/
programa_cerrado_sustentvel_201.
pdf>. Acesso em: 16 dez. 2017.)

e Comente que a queimada, por ser
um método barato, é utilizada
para preparar terrenos para pas-
tagem e agricultura. Essa pratica
pode causar danos a floresta e a
populagdo. Quando as queimadas
acontecem em areas préximas a
floresta e em periodos de seca, o
fogo pode incendiar a floresta,
degenerando o ecossistema.
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UNIDADE 2

¢ A devastacdo da mata atlantica
esta relacionada, num primeiro
momento, as atividades de ex-
ploragdo econémica do pau-brasil
e as culturas da cana-de-agucar e
do café. A urbanizagdo intensa da
faixa litoranea também contribuiu
para esse processo.

( Para vocé ler e acessar

A ferro e fogo: a historia e a
devastacao da mata atlantica
brasileira, de Warren Dean, Editora
Companhia das Letras.

SOS Mata Atlantica
<https://www.sosma.org.br/>
Acesso em: 17 dez. 2017.
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¢ A leitura do mapa de vegetacao
atual ajudara os alunos a perce-
ber a dimensdo do desmatamen-
to. Peca aos alunos que observem
o0 mapa de vegetacdo original
(pagina 68) para estabelecer uma
comparacdo entre as formacgoes
vegetais devastadas.

o Atividade 2. Se necessario, co-
mente as causas do desmatamen-
to na unidade federativa onde
os alunos vivem. Nesta atividade
o aluno desenvolve a habilidade
EF04GE10 da Base Nacional Co-
mum Curricular: Comparar tipos
variados de mapas, identificando
suas caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e seme-
lhancas.

¢ Atividade 3. Promova um debate
e estimule que todos os alunos
deem sua opinido. Verifique a
pertinéncia das respostas e con-
duza o debate de modo que os
alunos percebam as atitudes que
ajudam a preservar a vegetacao.
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UNIDADE 2

[ ) Objetivos

e Recordar os principais
conceitos e nogdes
estudados ao longo da
unidade.

e Aplicar o conhecimento
adquirido a situacdes
novas.

¢ Se julgar conveniente, antes da
realizagdo das atividades, organi-
ze coletivamente um quadro com
os principais conceitos e ideias
abordados na unidade. Peca aos
alunos que copiem o quadro no
caderno.

e Esclareca possiveis duvidas que
surjam na leitura dos enuncia-
dos, orientando a realizacdo das
atividades.
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A Regiao Hidrografica do Sao Francisco

A Regido Hidrografica Sao Francisco possui aproximadamente 638.466 km? de area (7,5% do
territorio nacional), abrangendo sete unidades da federacdo: Bahia, Minas Gerais, Pernambuco,
Alagoas, Sergipe, Goids, ¢ Distrito Federal. O Rio Sdo Francisco nasce em Minas Gerais, na
Serra da Canastra e chega a sua foz, no Oceano Atlantico, entre Alagoas e Sergipe, percorrendo
cerca de 2.800 km de extensdo. A regido engloba parte da Regido do Semiarido, que corresponde,
aproximadamente, a 58% do territorio da RH.

[.]

A RH Sao Francisco possui 503 municipios, sendo 452 com suas sedes inseridas no territdrio
da regido. A populagio total da regido, segundo dados do IBGE de 2010, é de, aproximadamente,



14,3 milhdes de habitantes (IBGE, 2010), cerca de metade localizada na regido do Alto Sdo
Francisco [...], onde esta a Regido Metropolitana de Belo Horizonte. Caracteriza-se por possuir
populagdo predominantemente urbana, representada por 77% do total de seus habitantes. A
densidade populacional média na RH S3o Francisco ¢ de 22,4 hab./km?, igual a média brasileira.

[..]

A RH Séao Francisco engloba uma parte da regido do semidrido nordestino [...], caracterizada
por apresentar periodos criticos de prolongadas estiagens, resultado de baixa pluviosidade ¢ alta
evapotranspiragdo, fazendo que o Rio Sdo Francisco desempenhe um importante papel nesta regido.

BRASIL. Agéncia Nacional de Aguas. Conjuntura dos recursos hidricos no Brasil: regides hidrogréaficas brasileiras —
Edi¢do Especial. Brasilia: ANA, 2015. p. 125.

e Atividade 5. Peca aos alunos

que observem atentamente o
titulo e as demais informacdes
do mapa. a) O mapa mostra
a Regiao Hidrografica do Séo
Francisco. b) Nos estados de
Minas Gerais, Goias, Bahia,
Pernambuco, Alagoas, Sergi-
pe, além do Distrito Federal.
¢) Represa de Trés Marias, So-
bradinho, Queimado, Itaparica,
Paulo Afonso e Xingo.

A Regido Hidrografica do Sao
Francisco, junto com as demais
regides hidrograficas locali-
zadas no nordeste brasileiro,
concentra os rios temporarios
do pais, aqueles “cujo regime
ndo é permanente. No caso dos
rios que atravessam a zona do
Sertdo nordestino, o leito destes
fica seco na época da estiagem.
Por ocasido das chuvas, as dguas
se avolumam com grande rapi-
dez no leito do rio, adquirindo
grande correnteza, tendo mes-
mo caracteristicas torrenciais,
provocando inundacdes. Regio-
nalmente, o caboclo do interior
da caatinga costuma denominar
estes rios temporarios de rios
que cortam, isto é, que deixam
de existir periodicamente. [...]"
(GUERRA, Anténio T.; GUERRA,
Anténio José T. Novo diciona-
rio geoldgico-geomorfoldgico.
4. ed. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2005. p. 548.).
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UNIDADE 2

¢ Atividade 6. Peca aos alunos que
observem a imagem e identifi-
quem as zonas de iluminacéo e
aquecimento e os paralelos.

e Atividade 7. As afirmativas cor-
retas sao A, Ce E.

( Para vocé ler

Climatologia: noc6es basicas e cli-
mas do Brasil, de Francisco Men-
donca e Inés Moresco Danni-Oli-
veira, Editora Oficina de Textos.

Clima e meio ambiente, de José
Bueno Conti, Editora Atual.
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Atividade 8. Proponha aos
alunos que caracterizem cada
formacdo vegetal mostrada,
identificando o tipo de tron-
co, a forma das folhas etc. Se
possivel, leve algumas fotos de
jornais e revistas que mostram
diversas formacdes vegetais.

Na atividade 9 o aluno desen-
volve a habilidade EFO4GE11 da
Base Nacional Comum Curricular:
Identificar as caracteristicas das
paisagens naturais e antropi-
cas (relevo, cobertura vegetal,
rios etc.) no ambiente em que
vive, bem como a acdo humana
na conserva¢do ou degradacdo
dessas dreas, com enfoque na
identificacdo da cobertura ve-
getal no ambiente em que vive.
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Objetivos

da unidade

e Compreender a formacdo
da populacéo brasileira.

e Conhecer aspectos da
populacdo brasileira e sua
distribuicdo no territério.

e Entender os conceitos de
populacao e densidade
demografica.

Identificar as principais
contribuicdes dos
portugueses, dos indigenas,
dos africanos e dos

diversos povos imigrantes
na formacao da cultura
brasileira.

e Entender os conceitos de
migracdo, emigrac¢do e
imigracao.

Compreender a
diversidade social e
cultural de nosso pais.

Levante os conhecimentos dos
alunos sobre a populacao bra-
sileira, formulando questoes
relativas a quantidade (quan-
tos somos), a localiza¢do (onde
vivemos), a atividades (quais
atividades econdmicas desen-
volvemos) etc. E importante que
os alunos facam um registro das
informacdes no caderno.

Comente com os alunos que
o Dia Mundial da Populagao é
celebrado desde 1989 no dia 11
de julho. Segundo a Organizagao
das Nac¢des Unidas, essa data é
um alerta para a importancia
das questdes populacionais no
contexto dos planos e programas
de desenvolvimento, e a necessi-
dade de encontrar solu¢des para
essas questdes. Foi em 11 de
julho de 1987 que a populacdo
mundial atingiu a marca de 5
bilhdes de pessoas, inspirando
a criacao do Dia Mundial da Po-
pulacdo nessa data.
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Habilidades da Base Nacional Comum Curricular em foco nesta unidade

EFOAGEO1: Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas histérias familiares e/ou da
comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras regides
do pais, latino-americanas, europeias, asiaticas etc.), valorizando o que é préprio em cada
uma delas e sua contribuicdo para a formacao da cultura local, regional e brasileira.

EFO4GEQ2: Descrever processos migratorios e suas contribuicdes para a formacao da so-
ciedade brasileira.

EF04GEO06: Identificar e descrever territdrios étnico-culturais existentes no Brasil, tais
como terras indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos, reconhecendo a
legitimidade da demarcacao desses territérios.




e Atividade 1. De acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), em 2015, o
Brasil tinha aproximadamente
205 milhdes de habitantes. Em
dezembro de 2017, a estimativa
era de que a populacdo brasileira
ja tinha superado a marca de 208
milhdes de habitantes.

e Atividade 2. Inicialmente, con-
tribuiram para a formacéao do
povo brasileiro os indigenas, os
portugueses e os africanos e,
posteriormente, diversos povos
imigrantes.

e Atividade 3. E importante que os
alunos expressem suas opinides e
conhecimentos. Sdo informacdes
que oferecerao subsidios para
desenvolver os temas propostos
na unidade. Podem ser citadas
influéncias culturais nos habitos
alimentares, na danca, na musica,
na vestimenta, nas construcdes,
nas lendas etc.

( Para vocé ler

Popula¢ao e Geografia, de Amélia
Damiani, Editora Contexto.

A construcao do Brasil:
amerindios, portugueses

e africanos, do inicio do
povoamento a finais de
quinhentos, de Jorge Couto,
Editora Cosmos.

O povo brasileiro: a formacgao
e o sentido do Brasil, de Darcy
Ribeiro, Editora Companhia
das Letras.

Eles formaram o Brasil, de Fabio
Pestana Ramos; Marcus Vinicius
de Morais, Editora Contexto.
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UNIDADE 3

[ ) Objetivos

e Entender os conceitos de
populagdo e densidade
demografica.

e Reconhecer o Brasil
como um dos paises mais
populosos do mundo.

Conhecer aspectos da
populacgdo brasileira e sua
distribuicdo no territério.
e |dentificar os principais
fatores que levaram ao
aumento da populacdo
urbana no Brasil.

e Ler e interpretar o mapa de

densidade demografica do
Brasil.

e Explore a leitura do planisfé-
rio que mostra os paises mais
populosos do mundo. Solicite
aos alunos que identifiquem
os continentes nos quais esses
paises estdo localizados. As res-
postas podem ser organizadas
em um quadro. Com base no
quadro, os alunos podem, ainda,
elaborar graficos mostrando a
quantidade de paises que sao
0s mais populosos do mundo,
em cada continente. Os alunos
devem perceber que a maior
parte desses paises se concentra
no continente asiatico.
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e Faca comentarios sobre o censo
demografico. E importante os
alunos saberem que existe um
6rgéao responsavel pelo levan-
tamento e pela organizacdo de
dados estatisticos e informacoes
sobre o Brasil, o IBGE. O IBGE tem
um site na internet com diversas
informacgoes sobre a populagdo
brasileira (<https://ww2.ibge.gov.
br/home/default.php>, acesso em:
2 jan. 2018).

Atividade 3. Explique aos alunos
que a populagdo de um pais au-
menta quando a taxa de natali-
dade, que corresponde ao niume-
ro de nascidos vivos a cada grupo
de mil habitantes, é maior do
gue a taxa de mortalidade, que
se refere ao numero de 6bitos
a cada grupo de mil habitantes.
Ou seja, quando ha mais nasci-
mentos do que mortes, a popu-
lacdo do pais cresce. A popula-
¢do de um pais também pode
aumentar quando a imigracao
internacional é maior do que a
emigragao, isto é, quando mais
pessoas entram do que saem
do pais.
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UNIDADE 3

e Leia o texto com os alunos des-
tacando o atual predominio da
populacédo urbana sobre a po-
pulacdo rural. Ressalte que, no
Brasil, esse processo de mudanca
do perfil da populagdo ocorreu
de forma acelerada, visto que até
a década de 1950 a maioria da
populac¢do brasileira ainda vivia
no campo. A modernizacao das
atividades de trabalho no campo
e a expansao da industrializacdo
sdo os principais fatores que con-
tribuiram para que a populagao
brasileira se tornasse predomi-
nantemente urbana.

e Ao trabalhar com os alunos a
densidade demogréfica, destaque
a diferenca entre pais populoso
e pais povoado. Um pais popu-
loso (aquele que tem elevado
numero de habitantes) ndo é
necessariamente um pais povoa-
do (aquele que tem elevada
densidade demografica). O que
determina se um pais é pouco
ou muito povoado ¢é a relacdo
entre a populacao local e sua
area territorial.
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® Sugestao de atividade: Calculo da densidade demografica da classe

e Para calcular a densidade demogréfica da classe, os alunos deverdo medir a sala de aula
com uma trena e calcular a sua drea em metros quadrados. Para isso, basta multiplicar o
comprimento da sala pela sua largura.

¢ Sabendo que a densidade demografica é obtida pelo nimero de habitantes de um local
dividido pela area territorial desse local, basta dividir o nimero de alunos da classe pela
medida da area da sala. O resultado indicarad a densidade demogréfica da classe; nesse
caso, o numero de alunos por metro quadrado.



® Sugestao de atividade: Realizando um censo demografico da classe

¢ Para fazer o censo demogréfico da classe, sugerimos que os alunos elaborem um roteiro
de dados a serem levantados, como sexo, idade, niumero de irmaos, meio de transporte
usado para ir a escola, brincadeiras preferidas, bairro de residéncia, entre outros.

¢ Os dados podem ser organizados em tabelas ou em graficos elaborados em papel qua-
driculado.

e Sugerimos que, ao final, seja feito um texto coletivo sobre os resultados obtidos.

e Explique que as diferentes to-

nalidades de cor, no mapa da
densidade demografica, indi-
cam a distribuicdo da populagdo
no territério: tons mais escuros
indicam areas mais povoadas,
enquanto tons mais claros indi-
cam areas menos povoadas (com
menor densidade demografica).

Fatores histéricos e econdmicos
justificam a distribuicdo desigual
da populacao brasileira pelo ter-
ritério. A ocupacao do territério
brasileiro pelos colonizadores
portugueses comecou no litoral
por volta de 1530, onde desen-
volveram, inicialmente, atividades
agricolas e pecudrias e onde as
primeiras cidades foram fundadas.
E nessa area que nos dias atuais
se encontram os grandes centros
urbanos e industriais do Brasil.

Atividade 5. Ajude os alunos a
identificar, no mapa, as areas da
unidade federativa onde moram
gue apresenta maior concentra-
¢do de habitantes por km?2. No
site do IBGE, vocé pode acessar
dados sobre a populacdo e a den-
sidade demografica por unidades
federativas e municipios do Brasil
(<https://cidades.ibge.gov.br/>,
acesso em: 2 jan. 2018).
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UNIDADE 3

[ ) Objetivos

e Compreender o processo
de formacao inicial da
populacao brasileira.

e Reconhecer os povos
indigenas como os
primeiros habitantes do
Brasil.

Compreender que a vinda
dos africanos para o Brasil
constitui uma migracao
forcada.

e Compreender e distinguir
os conceitos de migracao,
emigragdo e imigragao.
Reconhecer a participacdo
de diferentes povos na
formacao da populacado
brasileira.

Comente que varios estudos indi-
cam que havia entre dois e quatro
milhdes de indigenas pertencen-
tes a mais de mil povos, em terras
brasileiras, na época da chegada
dos colonizadores. De acordo com
o censo demografico de 2010, a
populacdo indigena brasileira era
de 817.963 indigenas.
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( Para vocé ler

A tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2° graus, de
Aracy L. da Silva; Luis D. B. Grupioni, Editora Global.

Africa na sala de aula: visita a historia contemporanea, de Leila Leite Hernandez,
Editora Selo Negro.

O Brasil e a Africa, de Manuel Correia de Andrade, Editora Contexto.



( Para vocé acessar

Fundacao Nacional do indio
<http://www.funai.gov.br/>. Acesso em: 14 dez. 2017.

Instituto Socioambiental

<https://www.socioambiental.org/pt-br>. Acesso em: 14 dez. 2017.

Quilombolas em Oriximina — Comissao Pré-indio de Sao Paulo
<http://www.quilombo.org.br/>. Acesso em: 14 dez. 2017.

Museu Afro Brasil
<http://www.museuafrobrasil.org.br/>. Acesso em: 14 dez. 2017.

¢ Destaque que a saida dos africanos
de sua terra natal constituiu uma
migracao forcada, pois eram cap-
turados de suas aldeias ou simples-
mente trocados por mercadorias
pelos chefes das comunidades nati-
vas, que faziam acordos ou aliancas
com os negociantes europeus.

( Para seu aluno ler

Bia na Africa, de Ricardo
Dreguer, Editora Moderna.
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UNIDADE 3

* E importante que os termos emi-
gracao e imigracao sejam tra-
balhados concomitantemente
para facilitar a compreensao dos
alunos. Explore o conhecimento
prévio que os alunos tém a res-
peito dos termos. Pergunte se
jé ouviram falar desses termos;
quando e em que situacao eles
foram empregados. Questione os
alunos se na familia deles ha pes-
soas que vieram de outros paises
ou que foram morar em outros
paises. Ressalte que as pessoas
sdo chamadas de emigrantes ao
sairem do pais onde moram, e
ao chegarem ao pais onde vao
residir sdo chamadas de imigran-
tes. Portanto, os emigrantes sdo
também imigrantes.

e Comente que existem os movi-
mentos migratoérios internos, que
ocorrem dentro do préprio pais, e
os externos ou internacionais, que
ocorrem de um pais para outro.

e Muitos motivos impulsionam
as migracoes. De acordo com
Francisco C. Scarlato, “desde
a Pré-histéria, os movimentos
migratérios das sociedades hu-
manas foram constantes, ora por
motivos naturais, como fendme-
nos climaticos, esgotamento de
recursos de coleta vegetal ou de
caca etc., ora por conflitos poli-
ticos, como guerras entre tribos
ou nagdes, cujos perdedores se
viam ameacados ou obrigados a
abandonar seus territérios. Estas
Ultimas sdo as migrac¢des impe-
lidas ou forcadas. Ainda hoje,
grande parte dos motivos que
forcam homens a migrar séo os
mesmos do passado. Os recentes
episodios politicos ocorridos com
os palestinos, os sul-vietnamitas
e outros servem de testemunho.

Porém, neste momento, o que
mais nos interessa é o estudo
dos movimentos migratérios ( Para vocé ler e acessar
voluntarios, os motivados pelo
desejo de melhoria de vida ou
de ascens3o social, em particular O Brasil dos imigrantes, de Lucia Lippi Oliveira, Editora Zahar.
na sociedade brasileira.” (Popu-

lacdo e urbanizacdo brasileira.

In: ROSS, Jurandyr L. S. (Org.).

Geografia do Brasil. 5. ed. Sao

Paulo: Edusp, 2008. p. 391).

Geografia do Brasil, de Jurandyr L. S. Ross (Org.), Editora Edusp.
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Educacao em valores

Observe nas falas dos alunos o respeito aos colegas e as origens de cada um. Destaque
as diferencas no sentido de valoriza-las, evitando que os alunos facam consideracdes que
emitam julgamento de valor.

e Atividade 4. A atividade busca

levantar os conhecimentos dos
alunos sobre a origem de seus
familiares. Permita que exponham
as informacdes que conhecem,
pedindo que falem também sobre
hébitos e costumes trazidos do lu-
gar de origem por seus familiares.

* Nas atividades 3 e 4, o aluno de-

senvolve a habilidade EFO4GE02
da Base Nacional Comum Curri-
cular: Descrever processos mi-
gratdrios e suas contribuicées
para a formacgdo da sociedade
brasileira.
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UNIDADE 3

[ ) Objetivos

e Ler o depoimento de uma
estudante estrangeira no
Brasil.

e Perceber que todas as
pessoas merecem respeito,
independentemente de
seus costumes.

® Peca aos alunos que leiam o texto
individualmente. Depois, eles
podem comenta-lo oralmente.

¢ Solicite aos alunos que grifem as
palavras desconhecidas e procu-
rem seu significado no dicionario.

e Comente que o Brasil sempre re-
cebeu e ainda recebe imigrantes.
Por isso, € comum encontrarmos
aspectos da cultura de diferentes
paises e etnias em nossa popu-
lacdo. Alguns desses aspectos ja
estdo incorporados a cultura bra-
sileira, principalmente de grupos
de imigrantes mais antigos, como
italianos, espanhdis, japoneses e
libaneses. Grupos de imigrantes
mais recentes, como coreanos,
chineses e bolivianos, ainda sdo
comunidades com menos inser-
¢do na sociedade brasileira.

¢ Enfatize a importancia do res-
peito ao préximo e da tolerancia
aqueles que tém origem e cos-
tumes diferentes. A heteroge-
neidade da sociedade e as par-
ticularidades de cada individuo
devem ser encaradas de modo
natural.
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e Atividade 4. Espera-se que os
alunos percebam que nao é
necessario introduzir em suas
vidas os costumes do outro,
mas respeita-los, para que nao
haja discriminacdo. “E preciso
esclarecer, também, que a dis-
criminacdo ocorre como uma
relacdo em que ha dois polos.
No polo que discrimina, o medo
se apresenta como reacdo ao
desconhecido, visto como ame-
acador. Quem tem a cor da pele
diferente, ou fala de tradi¢des
— étnicas, religiosas, culturais
— desconhecidas, confronta seu
interlocutor com sua proépria ig-
norancia de mundos diferentes
do seu. E a figura do ‘estranho’,
do ‘estrangeiro’, que, por esca-
par da apreensdao comum, pode
ser rotulado de ‘esquisito’. [...]
Uma forma de trabalhar e su-
perar esse tipo de medo é com
informacdo. Trata-se, portanto,
de buscar conhecer aquele que
atemoriza. Esse conhecimento
se da por intermédio de textos,
fitas de video, jornais e boletins
informativos de grupos organi-
zados pelas diferentes comuni-
dades. Contudo, a fonte mais
importante de conhecimento
desse ‘desconhecido que atemo-
riza’ é ele mesmo. Assim, trata-se
de, potencializando ao maximo
a pratica da transversalidade,
oferecer informacdes, nas di-
versas areas, que permitam esse
conhecimento mutuo, tanto dos
alunos entre si quanto em rela-
¢do a concidadaos, brasileiros
de diferentes origens sociocul-
turais. [...] No polo em que se
encontra aquele que é discri-
minado, o medo se apresenta
como ameacga permanente, na
qual a discriminagado se dirige
a sua forma extrema, aquela
na qual se busca eliminar fisi-
camente quem é discriminado.
E importante observar que a
discriminacdo reveste-se sempre
de conteudos de violéncia, ainda
que em sua forma simbdlica.”
(BRASIL. Parédmetros Curriculares
Nacionais: pluralidade cultural.
Brasilia: MEC/SEB, 1997. p. 37.).
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UNIDADE 3

[ ) Objetivos

® Reconhecer a luta dos
indigenas na manutencao
da propria existéncia e na
preservacao de sua cultura.

e Reconhecer a importancia
da demarcacao das terras
indigenas para preservacao
do modo de vida das
diversas etnias.

e Identificar a distribuicdo
das terras indigenas no
territorio brasileiro.

e Esclareca ao aluno que, embo-
ra a populacao indigena tenha
crescido nas ultimas décadas,
conforme destacado nos dados
da tabela (Brasil: populagéo in-
digena), existem povos cuja so-
brevivéncia fisica e cultural se
encontra extremamente amea-
¢ada, por conta, principalmente,
do baixo nimero de individuos.

( Para seu aluno ler e

acessar

indio vivo, de Julieta de Godoy
Ladeira, Editora Moderna.
Povos Indigenas no Brasil Mirim

<https://mirim.org/>. Acesso em:
14 dez. 2017.
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Populacao indigena no Brasil

Desde 1500 até a década de 1970 a populagdo indigena brasileira decresceu acentuadamente e
muitos povos foram extintos. O desaparecimento dos povos indigenas passou a ser visto como uma
contingéncia historica, algo a ser lamentado, porém inevitavel. No entanto, este quadro comecou a
dar sinais de mudanga nas ultimas décadas do século passado. A partir de 1991, o IBGE incluiu os
indigenas no censo demografico nacional. O contingente de brasileiros que se considerava indigena
cresceu 150% na década de 90. O ritmo de crescimento foi quase seis vezes maior que o da populagdo
em geral. O percentual de indigenas em relagdo a populagao total brasileira saltou de 0,2% em 1991
para 0,4% em 2000, totalizando 734 mil pessoas. Houve um aumento anual de 10,8% da populagdo, a
maior taxa de crescimento dentre todas as categorias, quando a média total de crescimento foi de 1,6%.


https://mirim.org/

A atual populagdo indigena brasileira, segundo resultados preliminares do Censo Demografico
realizado pelo IBGE em 2010, ¢é de 817.963 indigenas, dos quais 502.783 vivem na zona rural e
315.180 habitam as zonas urbanas brasileiras. Este Censo revelou que em todos os estados da federacao,
inclusive do Distrito Federal, hd populacdes indigenas. A Funai também registra 69 referéncias de
indios ainda ndo contatados, além de existirem grupos que estdo requerendo o reconhecimento
de sua condi¢d@o indigena junto ao 6rgao federal indigenista.

BRASIL. Fundagdo Nacional do indio. Quem séo. Disponivel em:
<http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao>. Acesso em: 14 dez. 2017.

¢ O conteudo das paginas 89 a 91

contribui para o desenvolvimen-
to da habilidade EFO4GEO06 da
Base Nacional Comum Curricular:
Identificar e descrever territorios
étnicos-culturais existentes no
Brasil, tais como terras indigenas
e de comunidades remanescentes
de quilombos, reconhecendo
a legitimidade da demarcacdo
desses territdrios, com enfoque
no reconhecimento da legitimi-
dade da demarcacao das terras
indigenas.

Explique que, de acordo com a
Constituicdo de nosso pais, o go-
verno brasileiro tem o dever de
demarcar e de proteger as terras
indigenas. O 6rgdo governamen-
tal responsavel por demarcar as
terras indigenas e protegé-las é
a Fundacdo Nacional do indio
(Funai).

Explique que o processo de de-
marcagao das terras indigenas é
complicado e a demora sempre
gera conflitos e ocupacdes indevi-
das. Os indigenas ainda precisam
lutar e pressionar o governo para
garantir seus direitos, buscando,
assim, preservar sua identidade e
sua cultura.
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UNIDADE 3

e Atividade 1. b) Para responder
a questdo, os alunos devem per-
ceber a relacdo com o processo
de ocupagao do Brasil. Sendo
assim, retome que a ocupacao
do territorio brasileiro pelos
colonizadores europeus come-
¢cou pela faixa litoranea. Esse
processo fez com que a maior
parte dos povos indigenas que
habitavam areas préximas ao
litoral fosse dizimada ou expulsa
de suas terras origindrias; muitos
indigenas deslocaram-se para o
interior do territério. Desde o
inicio da colonizagdo, essa regido
esteve praticamente isolada do
restante do pais. A ocupacao
mais efetiva da regido, apoiada
por incentivos governamentais,
ocorreu somente a partir da se-
gunda metade do século XX.
Esse isolamento propiciou, até
entao, a preservacao da floresta
e das comunidades indigenas
que nela viviam. A manutencao
da floresta é importante, pois
nela encontram-se os recursos
vitais a reproducdo do modo de
vida indigena. Nesta atividade,
o aluno desenvolve a habilida-
de EFO4GEO06 da Base Nacional
Comum Curricular: Identificar
e descrever territorios étnico-
-culturais existentes no Brasil,
tais como terras indigenas e de
comunidades remanescentes
de quilombos, reconhecendo
a legitimidade da demarcacdo
desses territorios, com enfoque
na localizacdo dos territorios
indigenas.
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O Brasil e a ameaca aos direitos dos povos indigenas

Desenvolvimento econdmico e grandes projetos tém ameagado os direitos de povos indigenas
no Brasil. O pais €, hoje, uma das maiores economias do mundo, mas ndo tem garantido com o
sucesso necessario o respeito aos direitos humanos.

[...] Os povos indigenas continuam a sofrer discriminagdo, privagcdes e ameacas, seu direito

constitucional as suas terras ancestrais ¢ violado, e o governo tem falhado em garantir sua
seguranga e direitos.

O governo deve assegurar que qualquer projeto de desenvolvimento que tenha impacto sobre
as comunidades indigenas seja feito com seu consentimento prévio, livre ¢ bem-informado.



¢ Atividade 2. Explore as respostas
dos alunos e promova uma dis-
cussao sobre os diferentes usos
que as pessoas fazem da terra,
de acordo com seus interesses e
modo de vida. E importante que
os alunos percebam que a terra
é fundamental para a manuten-
¢do do modo de vida dos povos
indigenas e, por isso, o governo
deve intervir a fim de impedir a
acdo de invasores interessados
em explorar os recursos naturais
dessas areas. E possivel também
selecionar reportagens e artigos
sobre o tema e fazer uma leitura
compartilhada com os alunos. Em
seguida, eles podem expressar
suas opinides sobre o assunto.
Comente que alguns indigenas
também vivem em cidades. Ge-
ralmente, eles se encontram em
situacdo precaria de vida e adap-
tados a cultura dos nao indigenas.

e Atividade 3. As terras indigenas
precisam estar devidamente de-
marcadas e regularizadas. Feito
isso, a lei que regulamenta a de-
marcacao precisa ser respeitada
pelos ndo indigenas, de modo a
evitar conflitos.

e Nas atividades 2 e 3, o aluno de-
senvolve a habilidade EFO4GEQ6
da Base Nacional Comum Curricu-
lar: Identificar e descrever territo-
rios étnicos-culturais existentes no
Brasil, tais como terras indigenas
e de comunidades remanescen-
tes de quilombos, reconhecendo
a legitimidade da demarcacdo
desses territdrios, com enfoque
no reconhecimento da legitimi-
dade da demarcacéo das terras
indigenas.

Qualquer decisdo sobre construgao de represas, hidroelétricas, barragens, oleodutos, estradas,
atividade mineradora e extrativa que tenha impacto sobre comunidades indigenas s6 deve ser
tomada a partir de extenso processo de consulta e a partir de seu consentimento. Por outro lado,
as empresas envolvidas devem se comprometer publicamente a respeitar, em suas atividades,
todos os padrdes internacionais de direitos humanos, de acordo com os padrdes estabelecidos
nas Diretrizes das Na¢des Unidas sobre Empresas e Direitos Humanos.

NEDER, Renata. O Brasil e a ameaga aos direitos dos povos indigenas. Anistia internacional. Disponivel em:
<https://anistia.org.br/o-brasil-e-ameaca-aos-direitos-dos-povos-indigenas/>.Acesso em: 14 dez. 2017.
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UNIDADE 3

[ ) Objetivos

¢ Refletir sobre o preconceito
e a discriminacao racial
ainda presentes em nosso
territorio.

e Reconhecer a importancia
das comunidades
remanescentes de
quilombos no Brasil.

e Identificar a distribuicdo
das comunidades
quilombolas no territério
brasileiro.

¢ Esclareca que estudos estatisticos
realizados pelo IBGE analisam a
distribuicdo da populacao por
cor ou raca. Um desses estudos
constatou que, em 2015, 53,9%
das pessoas se declaravam de cor
ou raca preta ou parda, e 45,2%
se declaravam brancas. Explique
que, em suas pesquisas, o IBGE
solicita as pessoas que, livremen-
te, autodeclarem a cor de pele:
branca, preta, parda, amarela
ou indigena. Esses estudos tam-
bém buscam avaliar a condicao
social da populacao brasileira
segundo a cor, fornecendo sub-
sidios para a implementacdo de
politicas publicas que reduzam
as desigualdades sociais no pais,
principalmente em relacdo aos
grupos mais carentes, como o dos
indigenas e dos negros e pardos.

* Questione os alunos a respeito da
desigualdade de oportunidades
da populagdo negra brasileira.
Questione, também, a discrimi-
nagao e o preconceito em relagdo
a populacdo afrodescendente,
promovendo um debate sobre
o assunto.

e Explore o grafico que mostra o
rendimento médio da populacao,
segundo a cor ou raga. Ajude-os
a perceber que a desigualdade
de renda entre brancos e negros
resulta em condicdes de vida me-
nos favoraveis aos negros, uma
vez que, quanto menor a renda,
maior é a dificuldade de acesso
a bens e servicos que atendam as
necessidades, como: alimentacao
adequada, moradia digna, edu-
cacdo e saude de qualidade etc.
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Brasil quilombola

No imaginario nacional, quilombo ¢é algo do passado que teria desaparecido do pais junto
ao sistema escravocrata, em maio de 1888. As denominadas comunidades remanescentes de
quilombos ainda causam grande surpresa na populag@o brasileira, quando surgem noticias nos
meios de comunicagdo sobre a sua existéncia em, praticamente, todos os estados da federacao
e que estas vém, gradualmente, conquistando o reconhecimento ¢ a posse formal de suas terras.

Esta falsa ideia decorreu do fato das comunidades terem permanecido isoladas durante parte
do século passado. Foi uma estratégia intencional que garantiu a sua sobrevivéncia como um
grupo organizado com tradi¢des e relagdes territoriais proprias e, por conseguinte, com direito
a ser respeitado nas suas especificidades, as quais foram significativas para a construgdo e
atualizacdo de sua identidade étnica, cultural, reproducao fisica e social.




e Atividade 1. b) Nessa questao,
os alunos devem perceber que
também existe uma desigualda-
de entre homens e mulheres. As
mulheres tém rendimento, em
média, inferior ao dos homens,
condi¢ado de desigualdade que é
ainda pior quando se observa o
rendimento médio das mulheres
negras no Brasil.

Educacao em valores

Trabalhar a histéria e cultura
afro-brasileira com as criancas impli-
ca reconhecer e valorizar igualmen-
te a identidade, historia e cultura
das raizes africanas presentes na
nacado brasileira, ao lado das indi-
genas, europeias e asiaticas. O tema
deve ser trabalhado para enfrentar
concretamente as ideias negativas e
os estereotipos ligados aos negros,
e assim combater o racismo e o
preconceito.

( Para seu aluno ler

Luana: as sementes de Zumbi,
de Aroldo Macedo e Oswaldo
Faustino, Editora FTD.

Desde entdo, o pleito pela garantia do acesso a terra, relacionando-o ao fator da identidade
étnica como condigdo essencial, tornou-se uma constante, como forma de compensar a injusti¢a
historica cometida contra a populagdo negra, aliado a preservagio do patrimonio cultural brasileiro
em seus bens de natureza material e imaterial.

Alterar as condi¢des de vida nas comunidades remanescentes de quilombos por meio da
regularizacdo da posse da terra, estimular o seu desenvolvimento e apoiar as associagdes
representativas destas comunidades sdao objetivos estratégicos que visam o desenvolvimento
sustentavel destas comunidades, com a garantia de que os respectivos direitos sejam elaborados,
como também implementados.

BRASIL. Secretaria Especial de Politicas de Promogao da Igualdade Racial.
Programa Brasil Quilombola. Brasilia: Editorial Abaré, 2004. p. 6-7.
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UNIDADE 3

¢ Atividade 2. a) O mapa mostra
a distribuicdo de comunidades
quilombolas no Brasil em 2010.
b) O Maranhéo é a unidade fe-
derativa que apresenta a maior
quantidade de comunidades
quilombolas. c) Resposta pes-
soal, de acordo com a unidade
federativa em que o aluno mora.
Nesta atividade, o aluno desen-
volve a habilidade EFO4GE06 da
Base Nacional Comum Curricular:
Identificar e descrever territdrios
étnico-culturais existentes no
Brasil, tais como terras indigenas
e de comunidades remanescentes
de quilombos, reconhecendo
a legitimidade da demarcacdo
desses territdrios, com enfoque
na localiza¢do dos territorios re-
manescentes de quilombos.
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( Para vocé ler
Cultura brasileira e identidade nacional, de Renato Ortiz, Editora Brasiliense.

Objetivos

® Reconhecer a grande
diversidade étnica e
cultural brasileira.

e Conhecer algumas
influéncias dos indigenas,
dos africanos e dos
diferentes povos imigrantes
na cultura brasileira.

O conteudo deste capitulo con-
tribui para o desenvolvimento
da habilidade EFO4GEO1 da Base
Nacional Comum Curricular: Sele-
cionar, em seus lugares de vivén-
cia e em suas historias familiares
elou da comunidade, elementos de
distintas culturas (indigenas, afro-
-brasileiras, de outras regiées do
pais, latino-americanas, europeias,
asidticas etc.), valorizando o que é
proprio em cada uma delas e sua
contribuicdo para a formacdo da
cultura local, regional e brasileira,
com enfoque na selecdo de ele-
mentos de distintas culturas e a sua
contribuicdo para a formacao da
cultura local, regional e brasileira.

Destaque a forte influéncia dos
diversos povos formadores da
populagao brasileira em varios
aspectos de nossa cultura: lin-
gua, religido, musica, danca e
culinéria, entre outros.
Pergunte sobre outras mani-
festagdes culturais brasileiras
que nao foram citadas no texto
e que foram influenciadas por
esses povos.

Se considerar pertinente, propo-
nha a elaborac¢do de um painel
sobre as influéncias dos principais
povos formadores da populacdo
brasileira em nossa cultura. As in-
formacoes podem ser organizadas
e apresentadas por pais de origem
ou por manifestacdo cultural (dan-
¢a, culinaria, festas etc.).
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UNIDADE 3

¢ Verifique junto aos alunos se
eles conhecem outros exem-
plos da influéncia indigena para
formacédo da cultura brasileira:
costumes, tradicoes, crencas e
manifesta¢des artisticas.

( Para vocé ler

Cultura: um conceito antropolégi-
co, de Roque de Barros Laraia, Edi-
tora Zahar.
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O samba e a capoeira

Durante o periodo da revolucao de 30, os proprios nucleos de cultura negra se movimentaram
para ganhar espacgo. A criagdo das escolas de samba no final dos anos vinte ja representara um passo
importante nessa dirego. Elas, que durante a Republica Velha foram sistematicamente afastadas de
participagdo do desfile oficial do carnaval carioca, dominado pelas grandes sociedades carnavalescas,
terminaram sendo plenamente aceitas posteriormente.

No rastro do samba, a capoeira e as religides afro-brasileiras também ganharam terreno. Antes

considerada atividade de marginais, a capoeira seria algada a auténtico esporte nacional, para o
que muito contribuiu a atuacao do baiano Mestre Bimba, criador da chamada capoeira regional.




Tal como os sambistas alojaram o samba em “escolas”, Bimba abrigaria a capoeira em “academias”,
que aos poucos passaram a ser frequentadas pelos filhos da classe média baiana, inclusive muitos
estudantes universitarios.

IBGE. Brasil: 500 anos de povoamento. Rio de Janeiro: IBGE, 2000.
Disponivel em: <https://brasil500anos.ibge.gov.br/territorio-brasileiro-e-povoamento/negros/a-heranca-cultural-negra-e-
racismo.html>. Acesso em: 14 dez. 2017.

Educacdao em valores

Incentive os alunos a compreen-
der e respeitar a multiplicidade bra-
sileira, deixando claro que valorizar
“as diferencas étnicas e culturais ndo
significa aderir aos valores do outro,
mas respeita-los como expressao da
diversidade, respeito que é, em si,
devido a todo ser humano, por sua
dignidade intrinseca, sem qualquer
discriminagdo.” (BRASIL. Secreta-
ria de Educacdo Fundamental. Pa-
rdmetros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: temas transversais:
pluralidade cultural. Brasilia: MEC/
SEF, 1998. p. 121.).
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UNIDADE 3

e Comente que todos os povos que
contribuiram de alguma manei-
ra para a formacdo da cultura
brasileira tiveram igual grau de
importancia. Todos, sem distincdo
étnica, deram sua contribuicao;
dessa forma o aluno podera com-
preender e valorizar a pluralidade
cultural.
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Universos culturais e representacoes docentes: subsidios para a formacao

de professores para a diversidade cultural

Reconhecer que a sociedade brasileira ¢ multicultural significa compreender a diversidade étnica
e cultural dos diferentes grupos sociais que a compdem. Entretanto, significa também constatar as
desigualdades no acesso a bens econdmicos e culturais por parte dos diferentes grupos, em que
determinantes de classe social, raga, género e diversidade cultural atuam de forma marcante.

Inserida no bojo destas relagdes socioculturais desiguais, a escola tem produzido a exclusao
daqueles grupos cujos padrdes étnico-culturais ndo correspondem aos dominantes. Embora o fracasso
escolar tenha causas que extravasam o ambito educacional, uma maior conscientiza¢ao tem sido
desenvolvida acerca da necessidade de minimizar aqueles fatores intraescolares que contribuem para
a perpetuacdo do problema, dentre os quais as percepgdes e as expectativas de professores. Conforme




indicado por estudos [...], as expectativas docentes com relagdo ao desempenho de alunos de padrdes
culturais distintos dos dominantes sdo, muitas vezes, permeadas de estereotipos que se refletem em
praticas docentes que, sob o véu da neutralidade técnica, legitimam o silenciar das diferentes “vozes”
que chegam a nossas escolas.

No entanto, em uma perspectiva critica, trata-se de superar uma atitude meramente condenatéria
e resgatar o espago intraescolar para viabilizar praticas pedagdgicas imbuidas por expectativas que
celebrem a diversidade cultural, ao invés de abafa-la. Nesse sentido, um caminho possivel € a luta
por uma formacao docente que sensibilize professores e futuros professores a pluralidade cultural e
favoreca praticas pedagdgico-curriculares a ela coadunadas [...].

CANEM, Ana. Universos culturais e representagdes docentes: subsidios para a formagao de professores para
a diversidade cultural. Revista Educagdo & Sociedade, Campinas, v. 22, n. 77, dez. 2001. p. 207-208.

¢ Atividade 1. Resposta pessoal. Se
julgar conveniente, organize um
quadro com as respostas, para
mostrar qual é a maior influén-
cia cultural entre os habitos ali-
mentares das familias dos alunos.
Proponha um painel com fotos
e desenhos de pratos de origem
indigena, africana, europeia e
asiatica.

* Nas atividades 1 e 2, o aluno de-
senvolve a habilidade EFO4GEOQ1
da Base Nacional Comum Curri-
cular: Selecionar, em seus lugares
de vivéncia e em suas histdrias
familiares e/ou da comunidade,
elementos de distintas culturas
(indigenas, afro-brasileiras, de
outras regiées do pais, latino-
-americanas, europeias, asiaticas
etc.), valorizando o que é préprio
em cada uma delas e sua contri-
buicdo para a formacdo da cultura
local, regional e brasileira.

Dominio da linguagem

Para a realizacdo da atividade 1,
dé um pequeno tempo para as
conversas entre os alunos. Em se-
guida, socialize a discussao para a
classe toda. O importante é garantir
que tenham oportunidade de se
expressar oralmente, seja em pe-
guenos grupos, seja para a classe
toda. Enquanto os alunos falam,
aponte semelhancas e diferencas
entre as diversas ideias apresen-
tadas. Oriente também quanto as
atitudes (solicitar a palavra, ouvir e
respeitar a fala dos colegas).
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UNIDADE 3

[ ) Objetivos

e Ler e compreender um
texto sequencial-temporal.

o |dentificar as marcas
temporais do texto.

e Analisar e selecionar
informacdes contidas no
texto, separando-as em
um organizador grafico
(esquema).

e Escrever um texto sobre as
mudancas que ocorreram
na receita da feijoada ao
longo do tempo.

e Antes de ler o texto, pergunte aos
alunos sobre a origem da pizza.
Veja se conhecem algum dado
sobre a historia desse prato. Em
seguida, os alunos podem verifi-
car e confirmar se mencionaram
informagodes citadas no texto.

( Para vocé ler

Historia da alimentacdo no Brasil,
de Luis Camara Cascudo, Editora
Global.
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e Atividade 5. Pergunte aos alunos
se ja comeram feijoada. Verifique
se gostam, com que frequéncia
comem, quem prepara esse prato,
como a pessoa faz, que ingre-
dientes usa etc. Luis da Camara
Cascudo é considerado referéncia
em estudos sobre a alimentacao
no Brasil. Em seu livro Histdria da
alimentacdo no Brasil, ele conta
gue os portugueses trouxeram
da Europa um prato tradicional:
uma mistura de carnes, legumes e
verduras. De acordo com Cascudo,
a feijoada surge quando se junta
o feijdo a essa mistura.

Educacao em valores

Para os alunos, o tema da plurali-
dade cultural oferece oportunidades de
conhecimento de suas origens como
brasileiro e como participante de grupos
culturais especificos. Ao valorizar as
diversas culturas que estdo presentes no
Brasil, propicia ao aluno a compreensao
de seu proprio valor, promovendo sua
autoestima como ser humano pleno de
dignidade, cooperando na formacao
de autodefesas a expectativas indevidas
que lhe poderiam ser prejudiciais. Por
meio do convivio escolar possibilita co-
nhecimentos e vivéncias que cooperam
para que se apure sua percepcao de in-
justicas e manifestagdes de preconceito
e discriminacdo que recaiam sobre si
mesmo, ou que venha a testemunhar — e
para que desenvolva atitudes de repudio
a essas praticas.

BRASIL. Secretaria de Educagao
Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: pluralidade cultural. Brasilia:
MEC/SEF, 1997. p. 36.
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UNIDADE 3

[ ) Objetivos

e Retomar os principais
conceitos e nogdes
estudados ao longo da
unidade.

e Aplicar o conhecimento
adquirido a situacoes
novas.

e Faca a leitura compartilhada de
cada atividade, esclarecendo pos-
siveis duvidas dos alunos. E im-
portante que os contetidos sejam
retomados oralmente durante a
realiza¢do das atividades. Esse
processo permite identificar o
que os alunos entenderam dos
conceitos trabalhados e as duvi-
das que permaneceram.

e Caso necessitem, oriente os alu-
nos para uma releitura dos textos
da unidade, buscando fixar os
conceitos apresentados.

¢ Atividade 2. Analise a coerén-
cia da resposta dos alunos. Peca
que justifiquem, verificando se
diferenciam os termos urbano e
rural.

¢ Atividade 3. Verifique se os alu-
nos distinguem e compreen-
dem corretamente os termos
emigracdo e imigragao. Nesta
atividade, o aluno desenvol-
ve a habilidade EFO4GE02 da
Base Nacional Comum Curricular:
Descrever processos migratorios
e suas contribuicées para a for-
macdo da sociedade brasileira,
com enfoque na diferenciacdo
dos processos de emigracao e
imigracao.
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Populac¢io além dos numeros

Sabemos que historicamente as possibilidades de sucesso para as populagdes de migrantes estao
muito relacionadas com as disponibilidades de recursos para a ocupagdo dos novos territorios. Nos
casos em que estes foram abundantes, os imigrantes encontraram pouca resisténcia, chegando mesmo
a ser planejada a sua vinda, o que lhes permitiu ndo somente a fixacdo mas também a ascensao social.
Como exemplo podemos citar o caso dos imigrantes europeus no territorio brasileiro desde o século
XIX, principalmente no sul do Brasil. [...]

Diferentes sdo as condi¢des dos imigrantes que se destinam a regides onde os assentamentos humanos
ja se apresentam fortemente consolidados. [...] Exemplos disso encontramos nas migra¢des de povos [...]
para os Estados Unidos e para os paises do Mercado Comum Europeu. A chegada desses imigrantes para



e Atividade 5. Solicite aos alunos
gue observem atentamente as
informacGes sobre os estados do
Amazonas e de Alagoas. Mostre
esses estados em um mapa politi-
co do Brasil chamando a atencéao
para a diferenca de extensao
territorial entre eles. Os alunos
devem perceber que, embora
os dois estados tenham prati-
camente a mesma populagdo, a
densidade demogréfica do estado
de Alagoas é muito maior por
causa de sua pequena extensdo
territorial.

trabalhar em servigos pouco qualificados, respondendo a uma exigéncia nascida do fato de a populagdo
europeia ter envelhecido e conquistado um alto nivel de qualificagdo, gerou uma grande contradi¢@o:
consome-se a forga de trabalho desses imigrantes e a0 mesmo tempo eles sdo considerados como invasores,
sendo segregados espacialmente e relegados as piores condi¢des de vida nas cidades aonde chegam.

Diferentes sao também as condi¢des dos que migram dentro de seu proprio pais. No Brasil,
destacam-se as grandes ondas migratorias de nordestinos para as regides mais ricas do pais, onde
acabam sofrendo as mesmas segregagdes sofridas pelos estrangeiros [...] em paises da Europa e nos
Estados Unidos.

SCARLATO, Francisco C. Populagao e urbanizagdo brasileira. In: ROSS, Jurandyr L. S. (Org.).
Geografia do Brasil. 5. ed. Sao Paulo: Edusp, 2008. p. 396-397.
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UNIDADE 3

¢ Atividade 6. A respeito da origem
dos antepassados dos alunos, a
resposta pode ser obtida conver-
sando com os pais e avos. Nesta
atividade, o aluno desenvolve
a habilidade EFO4GEO1 da Base
Nacional Comum Curricular: Sele-
cionar, em seus lugares de vivén-
cia e em suas histdrias familiares
e/ou da comunidade, elementos
de distintas culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de outras regiées
do pais, latino-americanas, euro-
peias, asiaticas etc.), valorizando
o0 que é proprio em cada uma
delas e sua contribuicdo para a
formacdo da cultura local, regio-
nal e brasileira.

¢ Na atividade 7, o aluno desen-
volve a habilidade EFO4GE06 da
Base Nacional Comum Curricular:
Identificar e descrever territdrios
étnico-culturais existentes no Bra-
sil, tais como terras indigenas e de
comunidades remanescentes de
quilombos, reconhecendo a legi-
timidade da demarcacdo desses
territorios, com enfoque no seu
lugar de vivéncia.

¢ Atividade 8. Se julgar necessario,
peca aos alunos que criem outras
cruzadinhas com as expressdes e
os conceitos estudados na unida-
de. Cada aluno podera respon-
der a cruzadinha elaborada pelo
colega.
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Diversidade cultural no Brasil

[...] Ao tentar enfrentar seu problema mais urgente — a desigualdade social — o pais vem descobrindo
a forte influéncia da cultura para a configuracao dessa realidade, bem como seu potencial de
transformacao social do cenario atual.

Falta ainda uma abordagem cultural mais profunda com relagdo aos povos indigenas ¢ aos
afrodescendentes. Estes dois grupos de minoria apresentam os piores indicadores sociais do pais,
mas que apenas nos ultimos anos passaram a ser alvo de politicas sociais especificas.

E preciso que mais seja feito para preservar:
* tradigdes indigenas,

* linguas indigenas ameacadas de desaparecimento,



« conhecimento tradicional indigena sobre a natureza, |[...]

« afirmacdo dos direitos dos povos indigenas,

« influéncia da cultura africana na cultura e historia do Brasil.

Frequentemente, o Escritorio da Unesco no Brasil ¢ procurado para tratar de assuntos referentes a
diversidade cultural, especialmente quando o assunto se refere nao apenas ao contexto do desequilibrio
entre paises que produzem e consomem produtos culturais, mas também em relacdo aos direitos

humanos e aos direitos das minorias, e como forma de combater a discriminagdo que esta na origem
da desigualdade.

UNESCO. Diversidade cultural no Brasil. Disponivel em:
<http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/culture/cultural-diversity/>. Acesso em: 2 jan. 2018.

¢ Atividade 9. Leia o texto do qua-
dro com os alunos, reforcando
que a cultura brasileira nédo é
homogénea: é formada por inu-
meras manifestacdes trazidas
por outros povos ao longo do
tempo e pelos habitos e costumes
indigenas. E importante que os
alunos desenvolvam a tolerancia
e o respeito a diversidade étnica,
assim como a valorizacdo das
diferencas culturais e religiosas.
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Objetivos

da unidade

e Conhecer os setores
econémicos (primario,
secundario e terciario).
Identificar atividades
predominantes na area
urbana e na area rural.

e Reconhecer as atividades
ligadas a agropecudria.
Compreender o que

sdo recursos naturais e
distingui-los em renovaveis
e nao renovaveis.

e Distinguir a producao
artesanal da produc¢ao
industrial.

Perceber a evolugdo da
atividade industrial.

Reconhecer as atividades
de comércio e de servicos.

e Perceber as inter-relacdes
entre as atividades de
trabalho do campo e da
cidade.

* Peca aos alunos que observem as
imagens atentamente, citando
os elementos que |hes despertam
atencao.

Incentive a observacao de as-
pectos como as atividades de-
senvolvidas pelas pessoas.

¢ Pergunte por que as pessoas es-
tao realizando essas atividades,
isto é, a que se destina cada um
dos trabalhos que estdo sendo
realizados.

Habilidades da Base Nacional Comum Curricular em foco nesta unidade

e EFO4GEO04: Reconhecer especificidades e analisar a interdependéncia do campo e da
cidade, considerando fluxos econémicos, de informacao, de ideias e de pessoas.

e EFO4GEQ7: Comparar as caracteristicas de trabalho no campo e na cidade.

e EF04GEO08: Descrever e discutir o processo de producao (transformacdo de matérias-primas),
circulacdo e consumo de diferentes produtos.

¢ EFO4GE10: Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elabo-
radores, finalidades, diferencas e semelhancas.
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¢ Atividade 1. As fotos mostram
as seguintes atividades: 1. Agri-
cultura; 2. Comércio (concessio-
naria de veiculos); 3. IndUstria
(fabrica de calcados); 4. Pecudria;
5. Construcao civil; 6. Prestacao
de servico (educacao).

e Atividade 2. Os alunos devem
perceber que as atividades re-
presentadas nas fotos 2, 3 e 5 se
concentram em areas urbanas,
ou seja, nas cidades. As fotos 1 e
4 mostram atividades tipicas do
campo. Embora a foto 6 mostre
uma atividade que se concentra
nas cidades, haja vista o grande
numero de escolas existentes
em areas urbanas, é importan-
te ressaltar que, no Brasil, ha
um significativo numero de
escolas no campo, que sao as
escolas rurais. Nesta atividade,
o aluno desenvolve a habilida-
de EFO4GEO7 da Base Nacional
Comum Curricular: Comparar
as caracteristicas de trabalho
no campo e na cidade, com en-
foque no reconhecimento das
atividades que se concentram
no campo e na cidade.

e Atividade 3. Resposta pessoal.
Peca aos alunos que relatem
como ¢é o trabalho do familiar
citado.
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UNIDADE 4

[ ) Objetivos

e Conhecer o trabalho
nos diferentes setores
econémicos.

e Reconhecer a integra¢do
entre setores econdémicos.

e Leia com os alunos, nas paginas
108 e 109, o texto que apresenta
os trés setores da economia e as
atividades relacionadas a cada um.

e E possivel que os alunos ja te-
nham ouvido algo a respeito
desses conceitos; seria interes-
sante retoma-los. Para isso, sugira
que listem no caderno nomes de
profissdes ligadas a cada setor
econdmico.
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O uso de graficos e de mapas

Diante de um grafico ou mapa, o leitor pode se interessar por um aspecto particular ou pode
desejar ter conhecimento global do assunto que esta sendo representado.

Para tanto, ele inicia a leitura identificando de que trata o grafico ou mapa. Isso esta declarado,
num primeiro momento, no titulo, que deve dizer “o qué”, “o onde” e “o quando” a respeito do tema,
completando-se depois com outros dizeres que estardo sobre o grafico ou mapa, principalmente com

a respectiva legenda, que explica o significado dos signos.

De posse dessa identificagdo, o leitor entra direto no &mago da representagdo grafica, que devera ser
eficaz para poder lhe revelar o conteudo da informagao que ela encerra. Um grafico ou mapa, portanto,
sera eficaz quando possibilitar ao usuario resposta visual facil e rapida as questdes por ele colocadas.

MARTINELLI, Marcello. Grdficos e mapas: construa-os vocé mesmo. Sdo Paulo: Moderna, 1998. p. 14.

e Destaque que, até meados do
século XX, a maior parte dos
trabalhadores brasileiros se con-
centrava no setor primario. Com
a intensificacdo do processo de
industrializacdo e urbanizagao, as
cidades passaram a atrair grande
contingente populacional. Con-
tribuiram para a transferéncia de
trabalhadores do campo para a
cidade: a mecanizacdo das ativida-
des agropecudrias, que provocou a
dispensa de mao de obra e gerou
desemprego no meio rural; a con-
centracdo de terras, que dificultou
a permanéncia de familias nas
pequenas propriedades rurais; e
a expansao das atividades comer-
ciais e de prestacao de servicos nas
grandes cidades.

e Atividade 3. Peca aos alunos
que leiam o grafico com atencao
antes de responder as questdes.
Pergunte a eles qual é o titulo do
grafico; auxilie-os a interpretar
o titulo, se necessario. Oriente a
leitura da legenda pedindo que
observem as cores utilizadas e
como elas estdo organizadas no
grafico. a) Ele mostra a distribui-
¢do dos trabalhadores, de acordo
com as atividades econdmicas,
em 2015. O titulo fornece essa
informacdo. b) A maior parte
atua em atividades de servicos.
A menor parte atua na agro-
pecudria. ¢) A maior parte se
concentra no setor terciario. A
menor parte no setor primario.
d) E importante que os alunos in-
diquem na resposta a compreen-
sdo de que, com o aumento
da populacdo nas cidades, as
atividades de servicos tiveram
de ser ampliadas para atender
as necessidades das pessoas.
e) O grafico foi feito com base
nas informacdes fornecidas na
Pesquisa nacional por amostra
de domicilios: sintese de indica-
dores 2015, de autoria do IBGE.
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UNIDADE 4

¢ O conteudo desta pagina contri-
bui para o desenvolvimento da
habilidade EFO4GE04 da Base Na-
cional Comum Curricular: Reco-
nhecer especificidades e analisar
a interdependéncia do campo e
da cidade, considerando fluxos
econémicos, de informacdo, de
ideias e de pessoas.
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€ A
' Para vocé acessar

Ministério da Agricultura, Pecudria e Abastecimento
<http://www.agricultura.gov.br/>

Acesso em: 18 dez. 2017.

Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria

<https://www.embrapa.br/>
Acesso em: 18 dez. 2017.

Objetivos

e Compreender o conceito de
agricultura.

e Distinguir agricultura
comercial de agricultura de
subsisténcia.

e Reconhecer algumas
condicoes favoraveis a
pratica da agricultura.

e Conhecer os principais
produtos agricolas
cultivados no Brasil.

e Compreender o que é
pecudria.

¢ |dentificar os principais
tipos de gado.

e Distinguir pecuaria
extensiva de pecuaria
intensiva.

Ressalte para os alunos que, mes-
mo com a sedentarizacdo, o ser
humano continuou a depender
da natureza para a sua sobrevi-
véncia. Pois, se por um lado os
povos némades retiravam da
natureza tudo o que precisa-
vam para viver, atualmente, a
matéria-prima de produtos que
utilizamos provém da natureza.
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UNIDADE 4

e Estimule os alunos a perceber
de que maneira fatores natu-
rais como o relevo, o solo e as
condicdes climaticas interferem
na agricultura, reconhecendo
as relacoes existentes entre as
condicdes naturais e as atividades
econdmicas.

( Para vocé ler

Cativeiro da terra, de José de
Souza Martins, Editora Contexto.

A questao agraria no Brasil,
de Jodo Pedro Stedile, Editora
Atual.
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Invenc¢oes auxiliam o trabalho na agricultura

Para auxiliar os agricultores em suas atividades, foram desenvolvidas ferramentas, maquinas e
técnicas especiais.

Ao longo do tempo, pedras pontiagudas, galhos e lascas de ossos foram sendo substituidos por
enxadas, facoes, arados, carros de boi, tratores, colheitadeiras...

Além desses instrumentos, outras ideias também foram desenvolvidas. Por exemplo: as vezes a
chuva ndo vem e quando vem nem sempre ¢ suficiente. E sem chuva a vegetacao nao resiste! Por
isso, foi criada a irrigacdo, uma forma de distribuir 4gua através de canais ou pela pulverizagao.

[...]

Com o objetivo de aumentar a produtividade rural, agricultores, engenheiros agronomos e cientistas
pesquisam cada vez mais.




¢ Expliqgue que nem sempre a natu-
reza apresenta condicoes favora-
veis a atividade agricola. No caso
de solos pouco férteis, é necessa-
rio empregar substancias como
adubos e fertilizantes. Em areas
montanhosas ou ingremes, algu-
mas técnicas podem ser aplicadas
para facilitar ou mesmo viabilizar a
atividade agricola, como o plantio
em terracos ou degraus ou, ainda,
em curvas de nivel (seguindo as
curvas do terreno, para evitar que
as enxurradas destruam o solo).

Foi assim que os pesquisadores descobriram, em laboratorios, que ¢ possivel produzir alimentos
mais resistentes, uma superplanta, conhecida como transgénico. A soja, o milho, o arroz, o tomate
sdo exemplos de vegetais que estdo sendo produzidos dessa forma em alguns paises.

[...]

Como vocé pode ver, muitas ideias vém sendo desenvolvidas para melhorar a agricultura, visando
a quantidade e a qualidade de alimentos.

Mas ¢ importante lembrar que, ao lado desses avancos, muitos produtores ainda utilizam técnicas
ndo recomendaveis. Alguns, por exemplo, usam o fogo como meio facil de limpar a terra para depois
formarem plantagdes e pastagens. Outros desmatam imensas areas, mais que 0 necessario para suas
producdes. Essas agdes, infelizmente, acabam desgastando o solo e agredindo a natureza, provocando,
assim, graves consequéncias ao meio ambiente.

CHU, Teddy. Do campo a mesa: o caminho dos alimentos. 2. ed. Sao Paulo: Moderna, 2012. p. 17-19.
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UNIDADE 4

e Explique que, em geral, a agri-
cultura de subsisténcia é prati-
cada em pequenas propriedades
(minifundios) e apresenta baixa
produtividade. Muitas vezes, va-
rios produtos sdo cultivados na
mesma propriedade (policultura).
Em geral, sdo cultivados feijao, ba-
tata, mandioca, milho, hortalicas
e frutas. O milho, por exemplo,
também serve de alimento aos
animais criados nessas proprie-
dades. A agricultura comercial
costuma ser praticada em gran-
des propriedades (latifundios) e
caracteriza-se pela monocultura,
apresentando, geralmente, ele-
vada produtividade. Os principais
produtos cultivados sdo soja, mi-
Ilho, cana-de-acucar e algodao.

e Comente que, nos Ultimos anos,
no Brasil, existem pequenas pro-
priedades que também vém se
destacando na agricultura co-
mercial, investindo na mecani-
zacdo e empregando técnicas
avancadas. Com isso, essas pro-
priedades conseguiram aumentar
sua produtividade, passando a
fornecer matérias-primas para
as industrias locais e até mesmo
para o mercado externo.

( Para vocé ler

A diversidade da agricultura
familiar, de Sergio Schneider,
Editora da UFRGS.

Campo no século XXI: territério
de vida, de luta e de construcao
social, de Ariovaldo Umbelino
de Oliveira; Marta Inez Medeiros
Marques et al., Editora Casa
Amarela.
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Agricultura de subsisténcia e agricultura comercial

No Brasil, a area rural é marcada por elementos contraditérios; um deles é a disparidade
entre os tipos de agricultura.

A agricultura de subsisténcia é realizada por meio do trabalho familiar, com técnicas
tradicionais transmitidas de geracdo a geracdo. Geralmente, a maioria desses produtores
ndo conta com assisténcia técnica e recursos financeiros. Por conta disso, muitas vezes ficam
impossibilitados de prevenir a erosdo do solo, de utilizar boas sementes, de fertilizar o solo
adequadamente. Tudo isso acarreta baixa produtividade e rentabilidade.




A agricultura comercial utiliza mecanizacdo intensa, e as fazendas destinam sua producao
basicamente & exportacdo. E o caso da soja produzida na Regido Centro-Oeste, que tem qua-
se toda a sua producdo enviada a outros paises. Essas propriedades rurais funcionam como
verdadeiras empresas: contam com servicos de administradores e técnicos especializados na
producao agricola, dispdem de pesquisas laboratoriais e tecnoldgicas, utilizam sementes
selecionadas, fertilizantes e defensivos agricolas e contam, ainda, com algumas facilidades,
como empréstimos bancarios, que possibilitam, por exemplo, ampliar a drea de plantacao,
adquirir maquinas e equipamentos agricolas ou mesmo investir em novas tecnologias.

Leia 0 mapa com os alunos. Orien-
te-os a observar o titulo e a legen-
da e pergunte que informacoes
ele apresenta. Explore o mapa
com perguntas como: Quais séo
os produtos cultivados no Amazo-
nas? Em que estados o algodao é
cultivado? E a banana? Quais sao
os principais produtos agricolas do
Piaui? E do Acre?

Ressalte que o mapa nao apresenta
todos os produtos agricolas do
Brasil, apenas os principais.

Peca que observem o mapa e verifi-
guem onde existe maior diversida-
de das principais culturas agricolas.
De modo geral, o centro-sul do
Brasil apresenta maior variedade
de tipos de cultura.

Comente que algumas culturas
se desenvolvem melhor em con-
dicoes climaticas especificas; por
isso alguns produtos sdo predo-
minantes em algumas regides. E o
caso do trigo, por exemplo, que se
desenvolve melhor em areas que
apresentam temperaturas mais
baixas e, portanto, é cultivado
principalmente na Regido Sul, a
mais fria do pais.

Nas atividades 2 a 4, o aluno de-
senvolve a habilidade EFO4GE10
da Base Nacional Comum Curri-
cular: Comparar tipos variados
de mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e seme-
lhancas.
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UNIDADE 4

e Antes de realizar a leitura do
texto com os alunos, faca uma
sondagem a respeito do que eles
sabem sobre a atividade pecuaria.

¢ Atividade 5. Caso o municipio
de vivéncia dos alunos se desta-
que na producdo de algum tipo
de gado, chame a atencado da
turma para essa caracteristica,
identificando o tipo de criacdo.
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Pecuaria

A adogdo de tecnologias na pecudria brasileira proporcionou a modernizagdo do setor com
incremento da producao e da produtividade, em bases sustentaveis. Nos ultimos 40 anos, a produgio
de carne de aves aumentou 22 vezes; a de carne suina, 4 vezes; a de leite, 4 vezes; e a producdo de
carne bovina, 4 vezes. Pesquisas em genética, avangos no controle de pragas e doengas ¢ melhoria
das pastagens aumentaram de 11% para 22% a média de desfrute dos rebanhos bovinos de corte.
Cinco cultivares de forrageiras da Embrapa sdo responsaveis por quase 80% do mercado nacional
e levaram o Brasil a se tornar o maior exportador de sementes forrageiras tropicais do mundo. Com




e Leia o texto com os alunos,
associando-o com as imagens
e distinguindo os dois tipos de
pecuaria.

¢ Explique que a pecudria extensiva
utiliza poucos recursos para a
melhoria da criacdo. O gado é
criado em pastagens naturais,
com poucos investimentos finan-
ceiros e cuidados veterinarios.
Na pecuaria intensiva, o gado
recebe cuidados especiais. Os
investimentos em tecnologia sdo
mais expressivos: gado confinado,
assisténcia veterinaria, alimenta-
cdo especial e controlada, manejo
rotacionado de pastagem, orde-
nha mecanizada, reproducdo por
meio de inseminacao artificial
etc. Todos esses recursos, embora
demandem alto investimento
financeiro, garantem elevada
produtividade.

o suino /ight, a pesquisa contribuiu para o desenvolvimento de animais com menor percentual de
gordura que hoje representam o padrao do rebanho nacional. A produgao anual de leite duplicou
nos ultimos 20 anos e 0 aumento ndo ocorreu s6 com a expansdo do rebanho, mas também com a
produtividade das vacas, a partir da incorporacao de tecnologias.

Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria. Pecudria. Disponivel em:
<https://www.embrapa.br/grandes-contribuicoes-para-a-agricultura-brasileira/pecuaria>. Acesso em: 20 dez. 2017.
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UNIDADE 4

e Atividade 6. Oriente os alunos
na leitura do mapa, pedindo
que identifiguem as informa-
¢oes contidas na legenda (tipos
de rebanho) e em quais uni-
dades federativas a producao
desses rebanhos ocorre. Nesta
atividade, o aluno desenvol-
ve a habilidade EFO4GE10 da
Base Nacional Comum Curri-
cular: Comparar tipos variados
de mapas, identificando suas
caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e seme-
lhancas.

( Para vocé ler

Agricultura e meio ambiente, de Antonio Vitor Rosa, Editora Atual.
Geografia do Brasil, de Jurandyr L. S. Ross (Org.), Editora Edusp.
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e Atividade 8. Sdo exemplos de
produtos obtidos por meio
de cada um dos principais reba-
nhos criados no Brasil: bovinos:
carne, leite e couro; bufalinos:
leite e couro; suinos: carne; capri-
nos: carne e leite; ovinos: carne,
leite e 1a; galinaceos: carne e
ovos. Comente que a pecuaria
estd muito ligada a atividade
industrial, pois fornece produtos
que sdao matérias-primas para in-
dustrias frigorificas, de laticinios,
calcadistas e de vestuario. Um
exemplo é o leite (de origem bo-
vina, bufalina, caprina e ovina),
utilizado para a fabricacdo de
diversos tipos de queijos. Outros
produtos, como o couro e a |3,
sdo utilizados para a fabricacao
de sapatos, carteiras, casacos,
entre outros artigos.
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UNIDADE 4

[ ) Objetivos

* Ler e compreender um
texto expositivo.

e Analisar e selecionar
informacdes contidas no
texto, separando-as em
um organizador grafico
(esquema).

e Escrever um texto
expositivo.

e Antes de efetuar a leitura do
texto, explique aos alunos que
ele apresenta informacées sobre
a agricultura comercial, ou seja,
explica e esclarece o que é esse
tipo de agricultura. Trata-se de
um texto expositivo, ou seja, um
texto que expde ideias com a
intencdo de esclarecer, descrever,
apresentar determinado assunto.

¢ Peca a alguns alunos que leiam
o texto em voz alta, atentando
para aspectos como entonacdo,
diccdo e postura. O aperfeicoa-
mento desses aspectos nos alunos
confere-lhes uma capacidade
maior de se fazer entender por
quem os ouve e também trabalha
a oralidade.

¢ Se julgar necessario, faca mais
perguntas que facilitem a com-
preensao das informacdes do
texto.

e Explique que expor é apresentar
informacoes sobre determinado
assunto ou tema, descrevé-lo,
enumerar suas caracteristicas.
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Sdo exemplos de texto expositivo
as pesquisas e os relatérios, os
textos didaticos, os verbetes de
uma enciclopédia, as biografias,
os relatos historicos, os rotulos e
as embalagens, as noticias de um
jornal ou de uma revista, entre
outros. A estrutura mais comum
do texto expositivo é a descri-
¢ao, pois esse recurso permite
informar as caracteristicas do
que estd sendo apresentado. Os
textos expositivos podem contar
também com recursos visuais,
como figuras, tabelas, esquemas,
ilustracoes, mapas e graficos, que
tém o objetivo de facilitar a com-
preensdo das informacdes. Outra
caracteristica do texto expositivo
é a objetividade, o que garan-
te a validade das informacdes.
Nesse tipo de texto, o verbo em
geral é empregado no presente
do indicativo, predominam os
substantivos, os periodos sdao
longos e por subordinacao, e a
linguagem é formal.

Atividade 5. Oriente os alunos
na elaboracdo do texto. Peca
que procurem escrevé-lo com as
proprias palavras, evitando sim-
plesmente copiar as informacdes
do quadro. Oriente-os também
a juntar as informacdes, estabe-
lecendo uma ligagao entre elas.
Peca a alguns alunos que apre-
sentem o texto que escreveram
e depois destaquem diferencas e
semelhancas entre os trabalhos.
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UNIDADE 4

[ ) Objetivos

e Compreender o que sdo
recursos naturais.

e Distinguir recursos naturais
renovaveis de recursos
naturais ndo renovaveis.

e Reconhecer a diversidade
de recursos naturais do
Brasil.

e Compreender que
o trabalho humano
transforma os recursos
naturais.

e Compreender o que é a
atividade extrativista.

e |Identificar os tipos de
extrativismo.

e Entender que os recursos
naturais devem ser
explorados racionalmente.

e Sugerimos a leitura compartilha-
da do texto, a fim de esclarecer
possiveis duvidas dos alunos.

e Atividade 1. Espera-se que os
alunos identifiquem de onde vém
os produtos listados, apontando
do que sao feitos ou qual é o
recurso natural usado em sua
producdo. Por exemplo, os lapis
sdo produzidos com madeira; o
papel usado para produzir ca-
dernos é feito com a celulose
retirada de arvores; borrachas
sdo feitas com latex; réguas e
canetas de plastico sdo fabricadas
com derivados do petréleo.

e Atividade 2. E importante que os
alunos percebam que renovavel
é aquilo que pode ser feito de
novo, que pode surgir novamen-
te. Sdo chamados de recursos
renovaveis aqueles que se reno-
vam dentro da escala de tempo

humano. Na foto, os recursos

renovaveis que aparecemsdo 0 | Recursos naturais
rio e a vegetacao. :

O termo recursos naturais refere-se a energia, agua e matérias-primas utilizadas pela
civilizacdo humana que estdo disponiveis no meio ambiente natural. Recursos renovaveis sao
os recursos naturais continuamente produzidos no meio ambiente; por exemplo, se cortarmos
uma floresta para obter madeira, ela pode ser replantada e novamente cortada. Recursos nio
renovaveis sdo os recursos naturais que estamos consumindo mais rapidamente do que estdo
sendo produzidos pelos processos geologicos. O material organico deve ser soterrado e aquecido
por milhdes de anos, por exemplo, para produzir petréleo.

O suprimento de qualquer material que obtemos da crosta terrestre ¢ finito. Sua disponibilidade
depende da distribuigdo em depdsitos acessiveis, bem como de quanto estamos dispostos a pagar
para extrai-lo do solo. Os gedlogos usam duas medidas para descrever o fornecimento desses
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e Comente que, assim que o ser hu-
mano atribui utilidade a um bem
natural, esse bem passa a possuir
um valor econdémico, torna-se
um produto. O trabalho humano
transforma matérias-primas da
natureza — minérios, latex, ma-
deira, petrdleo etc. — em produtos
de que a sociedade necessita ou
deseja. Assim, fornece produtos
industrializados ao mercado de
consumo.

¢ Trabalhe as imagens apresentadas,
que exemplificam a transforma-
¢ao de alguns recursos naturais.
Solicite aos alunos outros exem-
plos de recursos naturais transfor-
mados pelo trabalho humano e
de tipos de industria que realizam
€sses pProcessos.

recursos ndo renovaveis. As reservas sao os depositos que ja foram descobertos e que, no tempo
presente, podem ser explorados economicamente e de acordo com a lei. Os recursos, por outro
lado, constituem a quantidade inteira de um dado material que pode se tornar disponivel para o
uso no futuro. Os recursos incluem as reservas, mais os depodsitos ainda ndo descobertos, que
sdo aqueles que poderiam, eventualmente, ser descobertos [...].

As reservas sdo consideradas uma medida confidvel do estoque enquanto as condigdes
economicas e tecnoldgicas permanegcam as mesmas. Contudo, quando elas se modificam, alguns
recursos tornam-se reservas, ¢ vice-versa. Seguidamente, as reservas cuja qualidade ou quantidade
ndo justificam sua exploragdo, ou que sdo muito dificeis de serem extraidas, tornam-se rentaveis
quando uma nova tecnologia ¢ desenvolvida ou quando os pregos sobem.

GROTZINGER, John. Para entender a Terra. Tradugao: Iuri Duquia Abreu. 6. ed.
Porto Alegre: Bookman, 2013. p. 655.
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UNIDADE 4

e Durante a leitura do texto, soli-
cite aos alunos que sublinhem os
exemplos de recursos naturais.
Peca que identifiquem, oral-
mente, quais desses recursos
sdo renovaveis e quais séo nao
renovaveis.

¢ Destaque que o Brasil € um dos
paises com a maior reserva de
agua doce do mundo.

e Comente que a maior parte da
agua doce do planeta néo é dis-
ponivel para consumo, pois esta
congelada em calotas polares,
geleiras e icebergs.
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Recursos minerais e civilizacao

O estilo de vida que herdamos, praticamos e que certamente passaremos para as proximas geracdes
¢ inegavelmente dependente do uso e de aplicagdes de recursos minerais. Sao muitos os exemplos
de situacdes cotidianas que se viabilizam a base da extracdo de recursos minerais. Basta olharmos
atentamente ao redor de nosso ambiente de trabalho, em nossa casa, na escola e mesmo no lazer
para que identifiquemos equipamentos, aparelhos, moveis, utensilios — uma série de objetos — cuja
fabricagdo envolve uma variedade de produtos derivados de bens minerais de todas as classes (metais,
nao metalicos, combustiveis fosseis, metais preciosos, gemas, etc.).

As atividades industriais modernas em diferentes areas de metalurgia, quimica, fertilizante, cimento,
construcao civil, elétrica, etc. usam e transformam bens minerais, gerando produtos manufaturados,
inimaginaveis pelos nossos antepassados, que permitem a execucao de nossas atividades com
eficiéncia e certo conforto.



Se analisarmos os usos que a humanidade faz dos diversos bens minerais, percebemos a dependéncia
que temos deles e, se somarmos as quantidades utilizadas, poderemos chegar a nimeros no minimo
curiosos em termos de consumo per capita desses bens [...], em particular nos paises altamente
industrializados.

Diferentemente de outros recursos naturais, tais como os de origem vegetal ou animal, a maioria
dos recursos minerais ndo ¢ renovavel, e a extragdo se da numa velocidade bem maior de que aquela
com que eles se formam (milhares ou mesmo milhdes de anos). Uma vez lavrados e utilizados, eles
podem ndo mais se formar na escala de tempo da vida humana. Decorre dai a disponibilidade finita
de bens minerais, pelo menos em termos dos tipos de depdsitos que atualmente conhecemos e que
estamos habituados a lavrar.

BETTENCOURT, Jorge S.; MORESCHI, Jodo B. Recursos Minerais, In: TEIXEIRA, Wilson et al (Org.).
Decifrando a Terra. Sao Paulo: Oficina de Textos, 2000. p. 467-468.

¢ Para trabalhar o mapa dos re-
cursos naturais do Brasil, faca a
leitura de todos os elementos
contidos, sobretudo da legenda.
Promova uma conversa sobre
os simbolos usados para repre-
sentar cada recurso, comentan-
do outras possibilidades para
identifica-los. Antes de fazer a
atividade, explore oralmente
a localizacéo dos recursos na-
turais no territério brasileiro.
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UNIDADE 4

e Previamente a leitura do tex-
to, retome com os alunos a no-
¢do de matéria-prima. Elenque
alguns objetos disponiveis na
sala de aula e identifique sua
matéria-prima principal. Escolha
objetos cujas matérias-primas
sejam provenientes do extrati-
vismo. Por exemplo, os objetos
de plastico sdo produzidos a
partir de derivados do petréleo
(que é um recurso obtido do
extrativismo mineral).
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( Para vocé acessar

Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
<http://www.ibama.gov.br/>
Acesso em: 20 dez. 2017.

e Esclareca que o extrativismo ve-

getal é caracterizado principal-
mente pela retirada de madeira
destinada a indUstria de méveis
e outros produtos. Ele também
envolve produtos como latex
(extraido da seringueira para a
producdo de borracha), 6leos
vegetais (extraidos da palmeira
de babagu e da carnauba para
a fabricacdo de lubrificantes) e
outras substancias, como ervas
e raizes (para a fabricacdo de
medicamentos e cosméticos).

Sao exemplos de atividades do
extrativismo mineral: extracdo
de petréleo e gés natural, rochas
ornamentais (utilizadas pelas
pedreiras e marmorarias para
a fabricacdo de pisos, revesti-
mentos e pias), areia e cascalho
(utilizados na construcao civil),
entre outros.

O extrativismo animal tornou-se
uma atividade de menor abran-
géncia apos o aperfeicoamento
das técnicas utilizadas pela pe-
cudria e em razao do aumento
das restricdes ambientais legais.
Sdo poucos os locais onde é per-
mitida a caca silvestre para a
alimentacdo ou para a venda
de animais.

Atividade 5. b) Espera-se que
os alunos ndo citem apenas os
exemplos discutidos e apresen-
tados anteriormente. Verifique
se os exemplos novos estdo cor-
retos e anote-os no quadro de
giz, agrupando-os conforme a
matéria-prima de que sao feitos.
Peca aos alunos que copiem esses
exemplos no caderno.

127


http://www.ibama.gov.br/

UNIDADE 4

[ ) Objetivos

e |dentificar os usos do
petréleo em nosso
cotidiano.

o Refletir sobre o consumo
exagerado de produtos.

e Reconhecer formas de
diminuir o desperdicio dos
recursos naturais.

e Antes de fazer a leitura com-
partilhada do texto, pergunte
aos alunos se eles sabem que
produtos sdo fabricados a base de
petroleo. Pergunte também se o
petréleo é um recurso renovavel
ou nao renovavel.

e A leitura do texto subsidiara a
discussao sobre os padroes de
consumo da sociedade atual,
questdo que envolve mudancas
de atitudes, sejam elas individuais
ou coletivas.

e Questione os alunos sobre for-
mas de evitar o desperdicio de
petréleo, deixando que levantem
hipoteses. O importante é que
percebam que sé se pode evitar
o rapido esgotamento desse re-
curso natural se toda a sociedade
desenvolver atitudes racionais
em relacdo ao seu uso.

¢ Os alunos podem sublinhar tre-
chos sobre as formas de utili-
zacao do petréleo e sobre as
possibilidades para evitar o seu
desperdicio. Solicite que facam
esse trabalho utilizando cores
diferentes.
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Cuidar dos recursos naturais: uma necessidade

Discutir os cuidados com o ambiente escolar, o uso adequado dos recursos disponiveis, favorecendo
atitudes de ndo desperdicio de materiais ou objetos de uso pessoal. A partir da identifica¢do de alguns
objetos mais utilizados, sua matéria-prima e processos de transformacao, o aluno pode reconhecer a
necessidade e a dependéncia que a humanidade tem dos recursos naturais, mediante sua presenca em
tudo o que utiliza, bem como das diferentes formas de trabalho e técnicas adotadas para converter
aqueles recursos em materiais disponiveis. O desperdicio e o lixo gerados pelo modelo da sociedade
de consumo exigem uma reflexdo e uma a¢ao muito especial.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais:
trabalho e consumo. Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 51.



e Atividade 3. Discuta com os alu-
nos o papel da propaganda em
relacdo ao consumo. E importante
analisar criticamente as mensa-
gens publicitarias, atentando para
o seu objetivo final. Espera-se
que os alunos percebam que a
propaganda tem o papel de incen-
tivar o consumo, ou seja, vender o
produto que esta sendo exibido.

Dominio da linguagem

Antes de realizar a atividade 4,
peca aos alunos que relatem oral-
mente como seria seu dia a dia sem
os produtos fabricados com o petro-
leo. Nesse momento, é importante
atentar para o uso de linguagem
formal, coeréncia das ideias, empre-
go de vocabulario, sobreposicdo de
falas etc. Depois, peca que realizem
a atividade proposta.

Em Vamos fazer, destaque que
o objetivo de uma campanha é con-
vencer as pessoas a adotar determi-
nado comportamento. Comente que
os cartazes sdo muito utilizados para
veicular campanhas publicitarias
e, geralmente, apresentam frases
curtas, imagens relacionadas ao
objetivo da campanha e titulo que
chama a atencao do leitor.
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UNIDADE 4

[ ) Objetivos

e Conhecer o conceito de
atividade industrial.

e Distinguir a producao
artesanal da produgao
industrial.

Reconhecer a invencao
das maquinas como
fator de impulso para
o desenvolvimento da
industria.

e Compreender que os
produtos passam por varias
etapas de transformacao
até estarem prontos para o
consumo.

Relacionar a origem

das matérias-primas aos
setores da agricultura, da
pecuaria e do extrativismo.

e Compreender que um
produto industrializado
pode servir de matéria-
-prima para a fabricacdo
de outros produtos.
Reconhecer as atividades
de comércio e de servicos.

Diferenciar o comércio

a varejo e 0 comércio a
atacado.

e Leia com os alunos o texto, que
explica o que é atividade in-
dustrial. De acordo com Paulo
Sandroni, esta atividade pode
ser definida como o “conjunto
de atividades produtivas que
se caracterizam pela transfor-
macao de matérias-primas, de
modo manual ou com auxilio
de maquinas e ferramentas, no
sentido de fabricar mercadorias”
(SANDRONI, P. Novissimo dicio-
nario de economia. Sao Paulo:
Best Seller, 1999. p. 299-300).

e Dé outros exemplos de ma-
térias-primas e dos produtos
que podem ser feitos a partir
delas. Aponte elementos da
sala de aula: a madeira pode
ser matéria-prima de cadeiras,
mesas, armarios, lapis, assoalho;
o plastico pode ser matéria-
-prima de canetas, lancheiras,
apontadores etc.
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Artesanato, manufatura e industria contemporanea

Artesanato: atividade produtiva individual ou de pequenos grupos de pessoas em que o trabalhador
¢ dono dos meios de producéo e do produto de seu trabalho. No artesanato, usam-se instrumentos de
trabalho rudimentares, a divisao do trabalho ¢ elementar (o artesdo executa todas ou quase todas as
etapas de produgao) e a produgdo pode destinar-se ao consumo proprio ou ao mercado. [...]

Manufatura: estabelecimento fabril em que a técnica de produgdo ¢ artesanal, mas o trabalho
¢ desempenhado por grande niimero de operarios, sob a direcdo de um empresario. No processo
manufatureiro vigora a divisao do trabalho, pela qual cada operario, utilizando instrumentos
individuais, realiza uma operagao parcial. Assim, a qualidade da produgéo depende fundamentalmente
da habilidade manual do operario, pois ndo ha ainda o emprego de maquinas. A manufatura sucedeu
o artesanato como forma de producdo e organizacao do trabalho, sendo substituida pela producao
industrial mecanizada. Surgiu por volta do século XIV [...].



Industria: [...] A indUstria contemporanea caracteriza-se pela producdo em massa nas fabricas, na

qual os objetos padronizados resultam da intensa mecanizagao e automagdo do processo produtivo.
Outra caracteristica ¢ a racionalizacéo do trabalho, objetivando o aumento da sua produtividade e o

maximo rendimento das maquinas.

SANDRONI, Paulo. Diciondrio de economia do século XXI. 3. ed.
Rio de Janeiro: Record, 2007. p. 48; 425; 510.

e Atividade 2. Peca aos alunos que

observem as sequéncias de ima-
gens, comparando cada etapa
dos dois tipos de producéo. Eles
devem notar que, na fabricacdo
industrial, varias pessoas estdo
envolvidas nas etapas de produ-
¢do, enquanto na fabricacdo arte-
sanal apenas uma pessoa realiza
todo o trabalho. Devem perceber
também que, na fabricacdo in-
dustrial, sdo utilizadas maquinas
e a producdo é maior. Explique
que a invencdo de maquinas cada
vez mais eficientes tem papel
fundamental no desenvolvimen-
to das industrias, possibilitando
o aumento da quantidade de
produtos fabricados, em menor
tempo. Destaque a questao da
divisdo do trabalho no processo
industrial. Com o advento da
indUstria, o trabalho passou a
ser realizado em série, em linhas
de producdo, com o uso de ma-
quinas e com trabalhadores em
diferentes niveis de especializa-
¢do. Dessa forma, o trabalhador
deixa de participar de todo o
processo produtivo, realizando
apenas a etapa que lhe cabe na
linha de producéo.

Na atividade 3, o aluno desen-
volve a habilidade EFO4GE08 da
Base Nacional Comum Curricular:
Descrever e discutir o processo
de producéo (transformacéo de
matérias-primas), circulacdo e
consumo de diferentes produtos.
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UNIDADE 4

* Ao ler o texto, retome temas e
conceitos relacionados a agricul-
tura, a pecuaria e ao extrativis-
mo, dando exemplos de produtos
obtidos com essas atividades.

o Atividade 4. Explore a sequéncia
que ilustra o trigo, desde seu
cultivo até a venda no mercado.
Observe os detalhes das ilustra-
¢des: como o trigo é transfor-
mado em cada etapa, como é
o trabalho das pessoas em cada
etapa, qual é o papel das ma-
quinas utilizadas no processo
de industrializacdo etc. Nesta
atividade, o aluno desenvolve
a habilidade EFO4GEOQ8 da Base
Nacional Comum Curricular: Des-
crever e discutir o processo de
producéo (transformacdo de
matérias-primas), circulacdo e
consumo de diferentes produtos.

® Sugestao de atividade: Descobrindo as matérias-primas de alimentos
industrializados

Esta atividade propde uma pesquisa para identificar quais sdo as principais matérias-
-primas utilizadas na fabricacdo de produtos alimenticios industrializados.

¢ Peca aos alunos que selecionem alguns produtos alimenticios industrializados disponiveis
em casa e procurem identificar a principal matéria-prima de cada um. Essa informacao
pode ser encontrada na prépria embalagem ou no rétulo do produto.

¢ Oriente-os a organizar uma lista com os produtos e suas respectivas matérias-primas.

* Peca que facam cartazes com desenhos ou colagens dos produtos, indicando as matérias-
-primas utilizadas na sua fabricacdo.

¢ No final, os cartazes podem ser expostos no mural da sala de aula.
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e Pergunte aos alunos se sua fa-
milia costuma fazer compras
em estabelecimentos varejistas
ou por atacado. Atualmente,
muitas familias fazem compras
por atacado e conseguem precos
mais baixos por comprarem em
grande quantidade.

¢ Reforce a diferenca entre as ativi-
dades de comércio (atividade de
compra e venda de produtos) e
as atividades de servicos (contra-
tacdo de determinado servico).

¢ A foto mostra um ponto de moto-
-taxi, que é um servico de trans-
porte. Pergunte aos alunos se no
municipio onde vivem existe esse
tipo de servico.
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UNIDADE 4

e Atividade 5. Pode-se pedir aos alu-
nos que solicitem alguma receita
utilizada pela familia para realizar
o mesmo tipo de atividade, identi-
ficando produtos industrializados
e sua matéria-prima.
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A relacido cidade-campo: o trabalho no campo e o trabalho na cidade

[...] Sabe-se que com a institui¢do da classica divisdo do trabalho originando, inclusive, o que
se entende por urbano ou mesmo sociedade urbana, o campo ndo se resume a configuragdo espacial
onde se desenvolvem as atividades agropecudrias ou o chamado setor primario da economia, e nem
a cidade se configura unicamente por abrigar o trabalho comercial, de servicos e industrial. Apesar
de tais atribui¢des continuarem demarcando as diferengas basicas entre um e outro, as relacdes entre
cidade e campo tornaram-se mais complexas.

Sabe-se que com a expansao da industria moderna, o campo se destitui cada vez mais das atividades
ndo agricolas e com o avango tecnoldgico e a disseminagéo do processo de urbanizagdo, a agricultura
se industrializa, havendo o que muitos consideram urbanizagao do campo [...]. De fato, ja ndo se
pode falar em uma cidade depender de um campo que a cerca ¢ nem da existéncia de dois modos




distintos de organizagdo espacial. A era urbana aparece na expansao da cidade sobre o campo, no
crescente despojamento dos habitos e costumes rurais e na propria industrializacao da agricultura.
Contudo, essa urbaniza¢do do campo ndo se faz de forma homogénea. Existe uma tendéncia neste
sentido, mas em seu movimento de concretizagdo, a0 mesmo tempo em que se dilui a antitese campo-
-cidade, ora surgem espagos “comandados pela cidade”, ora surgem espagos “subordinados ao campo”.
Esta aparente tendéncia a urbanizagdo da sociedade pde em xeque as delimita¢cdes. Onde termina o
campo ¢ comega a cidade? A vida urbana nao diz respeito apenas a cidade, mas também ao campo.
Porém esta ¢ uma tendéncia, ndo significando que o inverso tenha sido abolido. Caminha-se para uma
homogeneizagdo sem, contudo, perder-se as heterogeneidades ja existentes e ainda criando outras novas.
MAIA, Doralice S. Cidade, relagdes cidade-campo e metropolizagdo. In: BUITONI, Marisia M. S. (Coord.).
Geografia: ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educagdo Bésica, 2010. p. 192-193.

Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7838-2011-geografia-
capa-pdf&category slug=abril-2011-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 15 jan. 2018.

Objetivos

e Compreender a relacdo de
interdependéncia entre
campo e cidade.

® Perceber que o campo
fornece produtos a
cidade e que esta fornece
produtos e servi¢os ao
campo.

O conteldo deste capitulo con-
tribui para o desenvolvimento
da habilidade EFO4GE04 da Base
Nacional Comum Curricular:
Reconhecer especificidades e
analisar a interdependéncia
do campo e da cidade, consi-
derando fluxos econémicos,
de informacdo, de ideias e de
pessoas.

E importante que os alunos per-
cebam a relagdo campo-cidade
na troca de produtos e servicos
entre campo e cidade.

Atividade 1. Ao observar o es-
guema, os alunos devem perce-
ber que o campo fornece maté-
rias-primas para as industrias da
cidade e também alimentos para
seus habitantes. A cidade, por
sua vez, fornece ferramentas,
equipamentos e fertilizantes aos
produtores rurais. A cidade tam-
bém fornece roupas, calcados e
eletrodomésticos, entre outros
produtos, e varios servicos para
os habitantes do campo. Nesta
atividade, o aluno desenvolve a
habilidade EFO4GE04 da Base Na-
cional Comum Curricular: Reco-
nhecer especificidades e analisar
a interdependéncia do campo e
da cidade, considerando fluxos
econémicos, de informacdo, de
ideias e de pessoas.

Comente que a relacdo entre
campo e cidade ndo ocorre ape-
nas como relacdo econémica,
mas também cultural. Assim, é
preciso levar os alunos a perceber
de quais maneiras as diversas
expressdes do universo rural se
integram a cidade e vice-versa,
observando a relacdo de inter-
dependéncia existente entre o
espaco rural e o espaco urbano.
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UNIDADE 4

e De acordo com Paulo Sandroni, a
agroindustria é “a atividade cons-
tituida pela jun¢do dos processos
produtivos agricolas e industriais
no ambito de um mesmo capital
social, ou, quando tal ndo acon-
tece, a atividade caracteriza-se
por uma grande proximidade
fisica entre a drea que produz a
matéria-prima agricola e o seu
processamento industrial. Com
a crescente preponderancia da
industria sobre a agricultura e a
subordinacao desta ultima a pri-
meira, proporg¢des crescentes das
atividades agricolas encontram-se
hoje totalmente submetidas ao
capital industrial, sendo esta uma
tendéncia mundial” (SANDRONI,
Paulo. Novissimo diciondrio de
economia. 3. ed. Sdo Paulo: Best
Seller, 1999. p. 118).
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e Atividade 3. Verifique se os
alunos percebem que o trator
produzido na cidade esta sendo
utilizado no campo.

e Atividade 4. Para ampliar a
atividade, sugerimos pedir aos
alunos que reescrevam o tex-
to, substituindo o iogurte e a
manteiga por outro produto
cuja matéria-prima seja produ-
zida no campo e que possa ser
transformada pela industria e
retornar ao campo na forma de
um produto novo. A comparacao
exige dos alunos a capacidade
de considerar dois elementos
ao mesmo tempo. Nesse caso,
campo e cidade. Por isso, é im-
portante retomar oralmente as
informacdes do texto sobre os
dois elementos a serem compa-
rados.

* Nas atividades 3 e 4, o aluno de-
senvolve a habilidade EFO4GE04
da Base Nacional Comum Curri-
cular: Reconhecer especificidades
e analisar a interdependéncia do
campo e da cidade, considerando
fluxos econémicos, de informacdo,
de ideias e de pessoas.
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UNIDADE 4

[ ) Objetivos

e Recordar os principais
conceitos e nogdes
estudados ao longo da
unidade.

e Aplicar o conhecimento
adquirido a situacoes
novas.

¢ Oriente a realizacdo das ativi-
dades.

e Atividade 3. Espera-se que co-
mentem que a falta de agua
dificulta a rega das plantacoes;
os solos improdutivos ndo tém
nutrientes que ajudam no cresci-
mento das plantas (além de ndo
funcionarem como reservatério
de dgua, como acontece no caso
dos solos férteis); os terrenos
montanhosos dificultam o cultivo
e o uso de maquinas agricolas.
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A horta como estratégia de mudanca da cultura alimentar

[...] a horta escolar representa um grande e vivo laboratdrio para diferentes atividades didaticas
relacionadas a alimentagdo e a outros temas. Ela permite que as criangas e adolescentes vivenciem varias
experiéncias relacionadas a produgdo, ao crescimento e ao desenvolvimento de seres vegetais e animais. |[...].

A horta ¢ uma possibilidade ludica e concreta das criangas, adolescentes e adultos vivenciarem o
planejamento, o nascimento, o crescimento, a coleta e a preparacdo do alimento.

Esse processo pode parecer simples, mas, na pratica, torna-se inesquecivel para os educandos.
Utilizando o alimento como tema e a horta como espago de experimentacdo, o professor ¢ a professora
podem desenvolver varias tematicas e atividades integradoras dos varios campos do conhecimento,
que, certamente, vao gerar novas aprendizagens.

[.]




e Atividade 7. Espera-se que os
alunos identifiquem diferencas
com base nas atividades econ6-
micas predominantes em areas
urbanas e em areas rurais. No
campo, predominam as ativida-
des agropecuarias e extrativistas;
na cidade, predominam as ati-
vidades industriais, comerciais
e de servicos. Nesta atividade,
o aluno desenvolve a habilida-
de EFO4GEOQ7 da Base Nacional
Comum Curricular: Comparar as
caracteristicas de trabalho no
campo e na cidade.

Numa sociedade dindmica como a do Brasil atual, alguns valores e informagdes acabam passando
despercebidos no cotidiano da familia. A exemplo disso, constatamos na escola que muitas criangas
pensam que o pao ¢ um produto alimentar produzido e originado na industria, que o leite ¢ apenas
aquele liquido branco, que vem pronto dentro da caixa ou do saquinho e que a carne consumida vem
direto do acougue para as nossas casas. Poucas criangas, principalmente nas grandes cidades, sabem
que ¢ o agricultor que planta, cultiva e colhe o trigo, o arroz, a soja e outros alimentos.

[..]

A desinformagéo nao ¢ uma questio menor, de pequena relevancia; ela implica na formagdo de pessoas
sem a necessaria compreensdo de que o homem e a mulher sdo produtores de sua historia; de que a sociedade
¢ constituida daquilo que o conjunto de seres humanos, pelas varias geragdes, vao criando como cultura.

BARBOSA, Najla V. S. Alimentagdo e nutrigdo: caminhos para uma vida saudavel. Caderno 3. Brasilia: Ministério da
Educagdo, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao, 2008. p. 43-45. Disponivel em: <hitp://www.seduc.go.gov.br/
documentos/nucleomeioambiente/horta_escolarcaderno_3.pdf>. Acesso em: 15 jan. 2018. ’l 3 9
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UNIDADE 4

e Atividade 8. Leia as afirmativas
com os alunos. Se necessario,
retome o trabalho com os concei-
tos, a fim de ajuda-los a encon-
trar as expressoes que comple-
tam, corretamente, a cruzadinha.
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e Atividade 10. Os alunos de-
vem seguir o sentido das setas
para compreender o processo
de producdo da camiseta. Peca
que observem todas as ilustra-
¢Oes, identificando o que elas
mostram. Nesta atividade, o
aluno desenvolve as habilida-
des EFO4GEO4 e EFO4GEO07 da
Base Nacional Comum Curricu-
lar, respectivamente: Reconhe-
cer especificidades e analisar a
interdependéncia do campo e
da cidade, considerando fluxos
econémicos, de informacdo, de
ideias e de pessoas; Comparar
as caracteristicas de trabalho no
campo e na cidade.
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HINO NACIONAL

Letra: Joaquim Osério Duque Estrada

Ouviram do Ipiranga as margens placidas
De um povo heroico o brado retumbante,
E o sol da liberdade, em raios fulgidos,
Brilhou no céu da Patria nesse instante.

Se o penhor dessa igualdade
Conseguimos conquistar com bracgo forte,
Em teu seio, 6 liberdade,

Desafia o nosso peito a propria morte!

O Patria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, um sonho intenso, um raio vivido
De amor e de esperancga a terra desce,

Se em teu formoso céu, risonho e limpido,
A imagem do Cruzeiro resplandece.

Gigante pela prépria natureza,
Es belo, és forte, impavido colosso,
E o teu futuro espelha essa grandeza.

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Patria amada!

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Patria amada,
Brasil!

Musica: Francisco Manuel da Silva

Deitado eternamente em bergo espléndido,
Ao som do mar e a luz do céu profundo,
Fulguras, 6 Brasil, florao da América,
lluminado ao sol do Novo Mundo!

Do que a terra mais garrida

Teus risonhos, lindos campos tém mais flores;

"Nossos bosques tém mais vida",
"Nossa vida" no teu seio "mais amores".

O Patria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, de amor eterno seja simbolo
O labaro que ostentas estrelado,

E diga o verde-louro desta flamula
-Paz no futuro e gléria no passado.

Mas, se ergues da justica a clava forte,
Veras que um filho teu ndao foge a luta,
Nem teme, quem te adora, a prépria morte.

Terraadorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Patria amada!

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Patria amada,
Brasil!
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