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Educador,

Este livro que voce estd recebendo integra o Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD). Trata-se de um contetido que
passou por uma criteriosa avaliagdo do Ministério da Educagdo e do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, visando
disponibilizar as escolas publicas brasileiras um material de qualidade
e adaptado as diretrizes da nova Base Nacional Curricular Comum, a
BNCC. Junto ao livro, vocé recebeu também um DVD contendo o
respectivo wmaterial digital, que € composto por planos de
desenvolvimento bimestrais e trimestrais, sequéncias didaticas,
propostas de acompanhamento da aprendizagem e, se disponivel em
sua obra, material audiovisual.

E importante lembrar que este livro é reutilizdvel, ou seja, deve
ser devolvido a escola ao final do ano letivo para a utilizagdo no
préoximo ano até a conclusdo do ciclo, no final de 2022. No caso deste
manual, caso haja mudanga de professor, € importante que o material
permanega na escola.

Por fim, na hipétese de vocé identificar alguma inconsisténcia
neste material, ela pode ser comunicada ao FNDE por meio do
telefone 0800-616161 ou do e-mail livrodidatico@fnde.gov.br.

Bom trabalho!

FNDE

Fundo Nacional
de Desenvolvimento

da

Educacgao
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1. Apoio ao professor

Manual do Professor — Livro impresso

Este Manual foi elaborado com a finalidade de auxiliar o professor na utilizacdo dos livros
desta colecao e na realizacdo de propostas de trabalho complementares.

O Manual esta organizado em duas partes.

A primeira parte expde a proposta da colecao para o ensino de Histéria, descreve os
principios norteadores da colecao, apresenta a estrutura dos livros, explicita a concepcao de
avaliacdo adotada e faz indicacoes de leitura para o professor.

A segunda parte apresenta e explica alguns dos recursos que o professor encontrara no
livro. Na sequéncia, iniciam-se as orientacdes especificas de trabalho do Livro do Estudante.
Essas orientacbes sao explicitadas unidade a unidade, de acordo com a estrutura do livro.

Nas orientacdes de trabalho de cada unidade, ha sugestdes de como abordar determi-
nados conteuddos dos assuntos desenvolvidos e do encaminhamento de algumas atividades
propostas no livro. Ha também sugestbes de atividades, textos com informacdes comple-
mentares para enriquecer o trabalho com o tema ou assunto desenvolvidos.

Material do Professor — Conteudo digital

O material digital foi elaborado com a finalidade de auxiliar o professor no planejamento
de suas atividades e de contribuir para o enriquecimento de seu trabalho com os livros desta
colecao.

No material digital, o professor encontrara recursos que apresentam orientagdes e suges-

tdes que favorecem o processo de ensino e aprendizagem, além de outras estratégias para
abordar e ampliar os contetddos desenvolvidos em cada Livro do Estudante desta colecao.

Esses recursos estao organizados da seguinte maneira:

Plano de desenvolvimento anual

Nesse plano, apresentamos 0s objetos de conhecimento e as habilidades explicitadas na
Base Nacional Comum Curricular e os relacionamos aos contetdos e as praticas didatico-
-pedagogicas a serem trabalhados ao longo de cada livro desta colecao.

No plano, o professor encontrara orientacoes referentes a pratica didatico-pedagdgica,

a abordagem dos conteudos, a gestao da sala de aula e ao acompanhamento da aprendi-
zagem dos alunos.

Sequéncias didaticas
A sequéncia didatica é mais uma modalidade de abordagem de conteudos e desenvol-
vimento de habilidades.

Em cada sequéncia didatica proposta, definimos quais contetidos serdo trabalhados e
seus respectivos objetivos, assim como as habilidades que serao desenvolvidas. No encami-
nhamento de cada sequéncia, o professor encontrara orientacoes didaticas e estratégias,
passo a passo, para contemplar os objetivos definidos.

Assim, sugerimos a abordagem de objetos de conhecimento e de habilidades por meio
de um planejamento detalhado da dinamica de cada aula proposta na sequéncia.
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Proposta de acompanhamento de aprendizagem

Nessa proposta, apresentamos sugestoes e orientacdes para que o professor verifique
a aprendizagem dos alunos de acordo com as estratégias indicadas. Nesse sentido, pro-
curamos auxiliar o professor a verificar se houve assimilacdo dos conteldos trabalhados,
em contextos significativos para os alunos e em situacdes que perpassam a abordagem de
conceitos, procedimentos e atitudes.

Sao diversos 0s recursos que contribuem para a pratica docente, mas cabe destacar que
todos os recursos oferecidos, tanto no Manual do Professor (impresso) quanto no material
digital desta colecao, devem ser adaptados pelo professor para atender as necessidades da
turma e dialogar com o projeto politico-pedagégico da escola.

2. Proposta didatica desta colecao

Nao existem historias sem sentido. [...] a historia se transforma no livro dos vivos, como uma
trombeta poderosa, que ressuscita do sepulcro aqueles que ha séculos nao passavam de po... Para isso,
todavia, precisamos de tempo, sendo realmente necessario considerar os acontecimentos, combina-los,
descobrir-lhes os nexos, mesmo aqueles menos visiveis.!

A concepc¢ao de Historia

A Historia é o estudo das acbes humanas no tempo. Isso significa que, ao analisar o
passado, os historiadores buscam vestigios de realizacdes humanas chamadas de fontes
histéricas — para reconstruir um determinado tema do passado. Essa construcao pode se
apresentar sob a forma de uma estrutura, da narrativa de uma personagem ou da vida co-
tidiana de um grupo de pessoas. Mas somente os historiadores podem analisar o passado?
Nao. Todos os seres humanos, de uma forma ou de outra, se relacionam com o passado em
sua vida, quer seja para buscar respostas para problemas atuais, quer seja para rememorar
algum evento familiar, entre outras intencoes. A diferenca entre essas formas de “voltar
ao passado” e o trabalho do historiador é que o historiador utiliza alguns métodos de pes-
quisa. Esse retorno ao passado, promovido pelo historiador com o auxilio de métodos, vai
resultar no que chamamos de Histéria.

Ser membro de uma comunidade humana ¢ situar-se em relagdo ao seu passado (ou da comunida-
de) ainda que apenas para rejeita-lo. O passado é, portanto, uma dimensao permanente da consciéncia
humana, um componente inevitavel das institui¢des, valores e outros padrdes da sociedade humana. O
problema para os historiadores ¢ analisar a natureza desse ‘sentido de passado’ na sociedade e localizar
as mudangas e permanéncias.’

A Historia é, essencialmente, um produto humano, caracteristico das sociedades que
refletem sobre sua existéncia a todo momento. Por isso, ha diversas histérias e muitas ma-
neiras de se pensar a Historia.

1. ECO, Humberto. Baudolino. 6. ed. Rio de Janeiro: Record, 2007. p. 17.
2. HOBSBAWN, Eric. Sobre a Histdria. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998. p. 22.



A concepcao de ensino e aprendizagem em Histdria

Se o passado conta, ¢ pelo que significa para nds. [...] Ele nos ajuda a compreender melhor a socie-
dade na qual vivemos hoje, a saber o que defender e preservar, saber também o que mudar e destruir.
A histéria tem uma relag@o ativa com o passado.’

O conhecimento histérico é uma forma de racionalidade, que inclui uma série de ha-
bilidades mentais que tornam possivel o olhar critico sobre o cotidiano, fundamentado
na compreensdo da sua historicidade e de seus significados para a sociedade. Ensinar
Historia é ajudar o aluno a situar-se historicamente, a compreender a historicidade da sua
realidade e das relacdes humanas nela estabelecidas. Como afirma o historiador Fernand
Braudel:

[As experiéncias do passado] s6 podem ser compreendidas se tomadas em seu conjunto; mais ainda,
que elas devem ser aproximadas umas das outras, que a luz do presente frequentemente lhes convém e
que ¢ a partir do que vemos hoje que julgamos ¢ compreendemos o passado.*

Ao pensar o ensino e a aprendizagem em Historia, é necessario questionar o que vamos
buscar no passado, ou como vamos possibilitar o acesso do aluno ao passado ou, ainda,
como é possivel auxilia-los no estabelecimento de uma relacao ativa com o passado. Para
construir o conhecimento histérico, o aluno precisa participar de diversas experiéncias com
o conhecimento do passado que, partindo de suas ideias e de seus saberes prévios, permi-
tem o desenvolvimento de competéncias histéricas.

Competéncias podem ser definidas como a capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos
para enfrentar um tipo de situac@o. Esses recursos cognitivos podem ser conhecimentos tedricos, um
saber fazer pratico, valores, julgamentos, intuigdes baseadas na experiéncia, habilidades, percepgoes,
avaliacOes e estimativas.’

No decorrer da aprendizagem em Histéria, os alunos elaboram sentidos historicos e
constroem conhecimentos com base no desenvolvimento de competéncias basicas relativas
a natureza do conhecimento historico.

e Saber utilizar fontes: os meios para a investigacdo, o questionamento e o tratamento
das informacbes historicas.

e Compreender historicamente: o0 modo como as informacdes sao ressignificadas pelos
sujeitos, integrando a temporalidade, a espacialidade e a contextualizacao.

e Comunicar o conhecimento por meio de uma narrativa, de uma apresentacao em
forma de texto fundamentado e estruturado, que expresse os sentidos ou significados
produzidos.

No que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber” [...] e, sobretudo, do que devem “saber
fazer” [...], a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de a¢des que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.*

CHESNEAUX, Jean. Fazemos tabula rasa do passado? S&o Paulo: Atica, 1995. p. 22.
BRAUDEL, Fernand. O espaco e a Historia no Mediterrdneo. S&o Paulo: Martins Fontes, 1988. p. 4.
Diretrizes Curriculares Nacionais. Educacao Baésica. Brasilia: MEC/SEF, 2002. p. 7.
BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 13.
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De acordo com a BNCC, professores e alunos devem assumir uma “atitude historiadora”
diante dos conteldos abordados, o que se da com base em processos de ensino e aprendi-
zagem que estimulam o pensamento e envolvem a identificacao de um objeto ou questao a
ser estudado; promovem a comparacao entre objetos de estudo, exigem a contextualizacao
de um fato histérico e propdem a interpretacao e analise de um objeto.

Para alcancar essas competéncias, é necessario o desenvolvimento gradual de diversos
aspectos da oralidade e da escrita, como a explicacao, a narracao e a descricao e, também,
a producao de narrativas e outras formas textuais, utilizando conceitos e vocabulario espe-
cificos de Historia. Cabe ao professor promover situacoes de aprendizagem que possibilitem
0 exercicio de diversas competéncias, selecionando os materiais adequados, estimulando a
participacao ativa do aluno, com seus conhecimentos, interesses e necessidades. O profes-
sor deve criar um ambiente interativo, assumindo a postura de mediador entre a cultura do
aluno e o conhecimento escolar.

A Histoéria na sala de aula

Desde a primeira metade do século XIX, a Histéria integra um conjunto de disciplinas
escolares que objetivam oferecer aos alunos, de diferentes niveis de ensino, saberes signi-
ficativos para sua vida social. Ao longo dos anos, foram delimitados diferentes contetdos,
métodos e objetivos para a disciplina, constituindo assim sua identidade como conheci-
mento escolar. A partir do final do século XIX e na maior parte do século XX, nas chamadas
escolas elementares ou primarias, era ensinada uma histéria nacional comum, voltada prin-
cipalmente para a formacao moral e civica.

Até o inicio dos anos 1980, o foco das propostas curriculares e dos livros didaticos de
Historia estava na formacao de uma identidade nacional, que associava as ideias de nacao
e patria e valorizava as “grandes personagens” e o0s eventos da histoéria politica. O processo
de aprendizagem era pautado na memorizacdo: aprender era reter informacdes, memori-
zar. Para isso, construiram-se métodos de memorizacdo em que se enfatizava a associacao
entre fatos, personagens e cronologia.

A partir das Ultimas décadas do século XX, o ensino de Histéria foi objeto de debates
entre educadores e pesquisadores e passou por transformacdes, resultantes tanto da in-
fluéncia do conhecimento histérico produzido nas universidades como das pesquisas em
educacao, especialmente sobre os processos de aprendizagem.

A partir de 1985, com o fim do regime militar no Brasil, intensificaram-se os deba-
tes sobre os objetivos da educacao, da escola e do ensino de Histéria na construcao de
uma nova sociedade, pautada nos valores da democracia. Consolidou-se a ampliacao
do acesso a escola basica e a aproximacao das recentes pesquisas académicas com 0s
curriculos das disciplinas escolares. Foi um periodo de discussao sobre novas teorias e
metodologias que compreendem o aluno como sujeito ativo de sua aprendizagem e
da construcao de seus conhecimentos. No ensino de Histéria, esse debate enfatizou o
papel dos sujeitos, a organizacao do ensino por eixos tematicos que romperam a ordem
cronoldgica da histéria tradicionalmente ensinada e a valorizacdo do uso de diferentes
documentos em sala de aula.

A énfase das novas propostas curriculares elaboradas no final dos anos 1980 foi a
qguebra da linearidade historica, organizando os conteddos por temas que dialogam com
a realidade dos alunos e permitem aprofundar a compreensao deles sobre a historici-
dade da realidade da qual fazem parte. Houve também a proposicao de trabalhos com
diferentes linguagens, entendidas como fontes para a problematizacdo do presente e do
passado. A introducdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) deve dar inicio a uma
nova proposta de trabalho no campo da Histéria em sala de aula, voltada para um ensino
mais abrangente, enfatizando a autonomia do pensamento.
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A Historia no Ensino Fundamental

A Historia, como forma especifica de conhecimento, contribui ativamente para atingir
um dos principais objetivos do Ensino Fundamental: garantir a formacao dos alunos para a
cidadania, desenvolvendo a compreensao do seu papel na sociedade. Conforme aponta a
BNCC,

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Historia no Ensino Fundamental é estimular a au-
tonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e
o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percep¢ao de
que existe uma grande diversidade de sujeitos e historias estimula o pensamento critico, a autonomia
¢ a formacdo para a cidadania.’

O ensino de Historia, ao participar dos processos de alfabetizacdo e letramento, permite
a construcdo da autonomia dos sujeitos para desenvolver formas de compreensao da rea-
lidade, expressao de ideias e conceitos, e de atuacdo como cidadaos de direitos e deveres.
Para alcancar esses objetivos, o ensino de Histéria deve organizar-se a partir das experién-
cias das criancas na contemporaneidade. O planejamento em Histéria deve possibilitar aos
alunos a observacao da sua realidade no presente e o conhecimento de aspectos do seu
passado. Deve estimular também a investigacao de diferentes processos e sujeitos histori-
cos e a discussao de relacdes entre grupos humanos em diferentes tempos e espacos. No
Ensino Fundamental, a construcao do conhecimento histérico deve alcancar o desenvolvi-
mento significativo de conceitos e categorias basicas desse campo: tempo, espaco, sujeito
histérico, fato historico.

Os objetivos do ensino de Historia

Ao analisar, observar, avaliar e ter contato com conceitos histéricos por meio do estudo
da Histéria, o estudante vai construindo e reelaborando esses conceitos. Especificamente
nos anos iniciais (12 ao 52 ano), o ensino de Historia tem como objetivos, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais, possibilitar ao aluno:

e |dentificar o proprio grupo de convivio e as relacdes que estabelecem com outros
tempos e espacos.

e Organizar alguns repertérios histérico-culturais que Ihes permitam localizar aconteci-
mentos numa multiplicidade de tempos, de modo a formular explicacdes para ques-
toes do presente e do passado.

e Conhecer e respeitar modos de vida de diferentes grupos sociais, em diversos tempos
e espacos, em suas manifestacdes culturais, econémicas, politicas e sociais, reconhe-
cendo semelhancas e diferencas entre eles.

e Reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes na sua rea-
lidade e em outras comunidades, proximas ou distantes no tempo e no espaco.

e Questionar sua realidade, identificando alguns problemas e refletindo sobre algumas
possiveis solucdes, reconhecendo formas de atuacdo politica institucional e organiza-
coes coletivas da sociedade civil.

e Utilizar métodos de pesquisa e producao de textos de contetdos histéricos, aprenden-
do a ler diferentes registros escritos, iconograficos, sonoros etc.

7. BRASIL. Ministério da Educacado. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 400.
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e Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-a como
direito dos povos e individuos e como um elemento de fortalecimento da democracia.®

Assim, os conteudos de Histoéria, com base nesses conceitos, devem ser organizados para
favorecer, especialmente, o desenvolvimento da reflexao critica sobre os grupos humanos e
as relacdes que estabelecem suas histoérias, formas de organizacao, modos de vida em dife-
rentes tempos e espacos. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, temas como a histéria
pessoal da crianca, da familia, da escola, das tradicoes e da cultura da localidade (comuni-
dade, bairro, povoado ou municipio), do pais e do mundo permitem estabelecer inimeras
relacdes, proporcionando as criancas ampliar a compreensao de sua propria histéria, de
suas formas de viver e de se relacionar. Identificar diferencas e semelhancas entre as histo-
rias vividas pelos colegas, entre grupos sociais do presente e do passado, ouvir histérias de
vida, investigar memorias de familiares e de outros adultos sao atividades que auxiliam na
percepcao de que as histérias individuais e coletivas participam da construcao da histéria da
sociedade e sao fontes valiosas de conhecimento histérico.

Na dimensado cognitiva, ensinar Histéria tem por objetivo, portanto, fazer os alunos de-
senvolverem o pensamento histérico por meio de procedimentos e atitudes de observacao,
comparacao, identificacdo e contextualizacao. Para isso, a utilizacdo de diferentes fontes
histéricas e linguagens — textos, imagens, musicas, objetos e elementos do patriménio cul-
tural — é fundamental.

Na dimensao social, a Histéria no Ensino Fundamental busca capacitar os alunos a reali-
zar uma leitura diferenciada da sua realidade, iniciando a compreensao de que ela é produ-
to de uma série de relacbes complexas que constituem a sua prépria historicidade.

O trabalho com as competéncias e com as habilidades

O ensino de Historia visa o desenvolvimento global do aluno, a partir do desenvolvimen-
to de competéncias e habilidades.

Nesta colecdo, os contelidos tematicos e as atividades foram elaborados com o propo-
sito de desenvolver as competéncias e as habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular.

As competéncias gerais da educacao basica
De acordo com a BNCC, a nocao de competéncia esta relacionada com a

[...] mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.’

Sédo dez competéncias gerais da educacao basica estipuladas na BNCC'™, inter-
-relacionadas e pertinentes a todos os componentes curriculares, que os alunos deverao
desenvolver para garantir, ao longo de sua trajetéria escolar, uma formacao humana
integral que visa a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. Sao elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

8. BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Historia, Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
p. 50-51.

9. BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 8.
10. BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 9-10.



2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, in-
cluindo a investigacao, a reflexao, a andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artis-
tica, matematica e cientifica para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao en-
tendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacées, produzir conhecimen-
tos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimen-
tos e experiéncias que |Ihe possibilitem entender as relacoes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, nego-
ciar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes e as dos outros, com autocriti-
ca e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identida-
des, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resilién-
cia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios.

As competéncias da area de Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental

No Ensino Fundamental, sao definidas competéncias especificas de area para cada uma
das quatro areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Cién-
cias Humanas).

No caso das Ciéncias Humanas, espera-se que 0s alunos desenvolvam o conhecimento a
partir da contextualizacdo marcada pelas nocoes de espaco e tempo, conceitos fundamen-
tais dessa area.

De acordo com a BNCC'', o conhecimento baseado nessas nocdes promove o raciocinio
espaco-temporal, cuja ideia é de que a sociedade produz o espaco em que vive, apropriando-
-se dele em diferentes contextos histéricos. A capacidade de identificar esses contextos é a
condicao para que o ser humano compreenda, interprete e avalie os significados das acoes
realizadas no passado e/ou no presente, o que o torna responsavel tanto pelo saber produ-
zido quanto pelo entendimento dos fendmenos naturais e histéricos dos quais somos parte.

11.BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 353.
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Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é importante centrar-se nas experiéncias e
vivéncias individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio do ludico, de trocas, da
escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes educativos, além da sala de aula (biblio-
tecas, patio, pracas, parques, museus, arquivos, entre outros).

E essencial para esse tipo de abordagem privilegiar o trabalho de campo, as entrevistas,
a observacao, as analises e as argumentacdes, de modo a potencializar descobertas e esti-
mular o pensamento criativo e critico.

E também nessa etapa que os alunos tomam os primeiros contatos com procedimentos
de investigacdo em Ciéncias Humanas, como a pesquisa sobre diferentes fontes documen-
tais, a observacao e o registro — de paisagens, fatos, acontecimentos e depoimentos — e a
realizacao de comparacoes.

Esses procedimentos sao fundamentais para que compreendam a si mesmos e aqueles
gue estdao em seu entorno, suas histérias de vida e as diferencas dos grupos sociais com
0s quais se relacionam. O processo de aprendizagem deve levar em conta, de forma pro-
gressiva, a escola, a comunidade, o Estado e o pals. E importante também que os alunos
percebam as relacdes com o meio ambiente e a acao dos seres humanos com o mundo que
os cerca, refletindo sobre os significados dessas relacoes.

Ainda de acordo com a BNCC'?, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a capacidade
de observar e de compreender a paisagem e a vida parte de uma nocdo de mundo centra-
da na propria identidade de cada um dos alunos. Por isso, o tempo e o0 espaco vividos sao
considerados como espacgo biografico, que se relaciona com as experiéncias pessoais dos
alunos em suas vivéncias.

Dessa maneira, foram elaboradas sete competéncias para a area de Ciéncias Huma-
nas'3, visando o desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal e do entendimento do
mundo como produto de uma sociedade contextualizada no tempo e no espaco.

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o res-
peito a diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variacoes de
significado no tempo e no espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se posi-
cionar diante de problemas do mundo contemporaneo.

3. Identificar, comparar e explicar a intervencao do ser humano na natureza e na socie-
dade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam para a
transformacao espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dina-
micas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crengas e dividas com relacdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Cién-
cias Humanas, promovendo o acolhimento e a valorizacao da diversidade de indivi-
duos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em espacos va-
riados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos
variados.

12.BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 355.
13.BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 357.
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6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para ne-
gociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados
para o bem comum e a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcao, duracao, simultaneida-
de, sucessao, ritmo e conexao.

As competéncias especificas de Histéria para o Ensino Fundamental

Ao longo do Ensino Fundamental, os alunos devem desenvolver determinadas com-
peténcias referentes a aprendizagem da Histéria. O reconhecimento da diversidade e das
diferencas entre grupos sociais, com base em principios éticos (respeito a diversidade sem
preconceitos étnicos, de género ou de qualquer outro tipo) e o estimulo ao exercicio do
fazer histéria sdo condicodes fundamentais para o desenvolvimento das competéncias gerais
da educacao basica previstas na BNCC.

Em articulacdo com as competéncias gerais da educacao basica e com as competéncias
especificas da area de Ciéncias Humanas, a Histéria também deve garantir aos alunos o
desenvolvimento de suas proprias competéncias especificas, por sua vez, articuladas com
conceitos e principios do raciocinio histérico.

No total, sdo sete competéncias especificas de Histéria'*para o Ensino Fundamental:

1. Compreender acontecimentos histoéricos, relacdes de poder e processos e mecanismos
de transformacao e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e cultu-
rais ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir
no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformacao e manutencao das estruturas sociais, politicas, econdmi-
cas e culturais, bem como problematizar os significados das légicas de organizacao
cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicoes em relacdo a do-
cumentos, interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos, a
cooperacao e o respeito.

4. |dentificar interpretacoes que expressem visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos

com relacdo a um mesmo contexto histoérico, e posicionar-se criticamente com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populacoes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao
historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de modo
critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes gru-
pos ou estratos sociais.

14. BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 402.
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As habilidades de Histoéria para os anos iniciais do Ensino
Fundamental

Para garantir o desenvolvimento das competéncias gerais da educacdo basica e das
competéncias especificas, previstas na BNCC, os diferentes componentes curriculares
apresentam um conjunto de objetos de conhecimento e habilidades. Os objetos de
conhecimento sdao “entendidos como conteldos, conceitos e processos”'®. As habilidades
“expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos dife-
rentes contextos escolares”.

Apresentamos a relacao entre as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as
habilidades previstos na BNCC para a disciplina de Histoéria'’, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, nos quadros a seguir, ano a ano.

UNIDADE TEMATICA

HISTORIA - 12 ANO

OBJETO DE CONHECIMENTO

HABILIDADE

Mundo pessoal:
meu lugar no mundo

As fases da vida e a ideia de tempora-
lidade (passado, presente, futuro)

EFO1HIO01: Identificar aspectos do seu crescimento
por meio do registro das lembrancas particulares
ou de lembrancas dos membros de sua familia
e/ou de sua comunidade.

As diferentes formas de organizacdo
da familia e da comunidade: os vincu-
los pessoais e as relacdes de amizade

EFOTHIO2: Identificar a relacdo entre as suas
histérias e as histérias de sua familia e de sua
comunidade.

EFOTHIO3: Descrever e distinguir os seus papéis
e responsabilidades relacionados a familia, a
escola e a comunidade.

A escola e a diversidade do grupo so-
cial envolvido

EFO1HI04: Identificar as diferencas entre os variados
ambientes em que vive (doméstico, escolar e da
comunidade), reconhecendo as especificidades dos
habitos e das regras que os regem.

Mundo pessoal:
eu, meu grupo social e
meu tempo

A vida em casa, a vida na escola e
formas de representagdo social e es-
pacial: os jogos e brincadeiras como
forma de interacao social e espacial

EFOTHIO5: Identificar semelhancas e diferencas
entre jogos e brincadeiras atuais e de outras
épocas e lugares.

A vida em familia: diferentes configu-
ragoes e vinculos

EFOTHI06: Conhecer as historias da familia e da
escola e identificar o papel desempenhado por
diferentes sujeitos em diferentes espagos.
EFOTHIO7: Identificar mudancas e permanéncias
nas formas de organiza¢do familiar.

A escola, sua representagdo espacial,
sua historia e seu papel na comunidade

EFOTHIO8: Reconhecer o significado das come-
moracdes e festas escolares, diferenciando-as das
datas festivas comemoradas no ambito familiar
ou da comunidade.

15. BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 28.
16. BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 29.
17. BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 406-415.




UNIDADE TEMATICA

HISTORIA - 22 ANO

OBJETO DE CONHECIMENTO

HABILIDADE

A comunidade e seus
registros

A nocdo do “Eu” e do “Outro”: co-
munidade, convivéncias e interacdes
entre pessoas

EFO2HI01: Reconhecer espacos de sociabilidade
e identificar os motivos que aproximam e sepa-
ram as pessoas em diferentes grupos sociais ou
de parentesco.

EFO2HI02: Identificar e descrever praticas e pa-
péis sociais que as pessoas exercem em diferen-
tes comunidades.

EFO2HI03: Selecionar situacdes cotidianas que
remetam a percepcdo de mudanga, pertenci-
mento e memoria.

A nocdo do “Eu” e do “Outro”: re-
gistros de experiéncias pessoais e da
comunidade no tempo e no espago

EF02HI04: Selecionar e compreender o significa-
do de objetos e documentos pessoais como fon-
tes de memorias e historias nos ambitos pessoal,
familiar, escolar e comunitario.

Formas de registrar e narrar historias
(marcos de memdéria materiais e ima-
teriais)

EFO2HIO05: Selecionar objetos e documentos pes-
soais e de grupos proximos ao seu convivio e
compreender sua funcdo, seu uso e seu signifi-
cado.

O tempo como medida

EFO2HI06: Identificar e organizar, temporalmen-
te, fatos da vida cotidiana, usando nocdes rela-
cionadas ao tempo (antes, durante, ao mesmo
tempo e depois).

EFO2HI07: Identificar e utilizar diferentes marca-
dores do tempo presentes na comunidade, como
relégio e calendario.

As formas de registrar
as experiéncias da
comunidade

As fontes: relatos orais, objetos, ima-
gens (pinturas, fotografias, videos),
musicas, escrita, tecnologias digitais
de informagdo e comunicacdo e ins-
cricdes nas paredes, ruas e espagos
sociais

EFO2HI08: Compilar histérias da familia e/ou da
comunidade registradas em diferentes fontes.
EFO2HI09: Identificar objetos e documentos pes-
soais que remetam a propria experiéncia no am-
bito da familia e/ou da comunidade, discutindo
as razodes pelas quais alguns objetos sdo preser-
vados e outros sdo descartados.

O trabalho e a
sustentabilidade
na comunidade

A sobrevivéncia e a relacdo com a na-
tureza

EFO2HI10: Identificar diferentes formas de traba-
Iho existentes na comunidade em que vive, seus
significados, suas especificidades e importancia.
EFO2HI11: Identificar impactos no ambiente cau-
sados pelas diferentes formas de trabalho exis-
tentes na comunidade em que vive.
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UNIDADE TEMATICA

As pessoas e 0s grupos
que compoem a cidade e
0 municipio

HISTORIA - 32 ANO

OBJETO DE CONHECIMENTO

O "Eu”, o "Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que com-
pdem a cidade e os municipios: os de-
safios sociais, culturais e ambientais
do lugar onde vive

HABILIDADE

EFO3HIO1: Identificar os grupos populacionais
que formam a cidade, o municipio e a regido,
as relacoes estabelecidas entre eles e os eventos
que marcam a formacdo da cidade, como fe-
noémenos migratoérios (vida rural/vida urbana),
desmatamentos, estabelecimento de grandes
empresas etc.

EFO3HI02: Selecionar, por meio da consulta de
fontes de diferentes naturezas, e registrar acon-
tecimentos ocorridos ao longo do tempo na ci-
dade ou regido em que vive.

EFO3HI03: Identificar e comparar pontos de vista
em relacdo a eventos significativos do local em
que vive, aspectos relacionados a condi¢des so-
ciais e a presenca de diferentes grupos sociais e
culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

Os patrimonios histéricos e culturais
da cidade e/ou do municipio em que
vive

EFO3HI04: Identificar os patriménios historicos e
culturais de sua cidade ou regido e discutir as ra-
z0es culturais, sociais e politicas para que assim
sejam considerados.

O lugar em que vive

A producédo dos marcos da meméria:
os lugares de meméria (ruas, pracas,
escolas, monumentos, museus etc.)

EFO3HIO5: Identificar os marcos histéricos do lu-
gar em que vive e compreender seus significados.
EFO3HI06: Identificar os registros de memoria na
cidade (nomes de ruas, monumentos, edificios
etc.), discutindo os critérios que explicam a esco-
lha desses nomes.

A producédo dos marcos da meméoria:
formacao cultural da populacdo

EFO3HIO7: Identificar semelhancas e diferencas
existentes entre comunidades de sua cidade ou
regido, e descrever o papel dos diferentes gru-
pos sociais que as formam.

A producdo dos marcos da memoria:
a cidade e o campo, aproximagdes e
diferencas

EFO3HI08: Identificar modos de vida na cidade e
no campo no presente, comparando-os com os
do passado.

A nocao de espaco
publico e privado

A cidade, seus espacos publicos e pri-
vados e suas areas de conservacdo
ambiental

EFO3HI09: Mapear os espacos publicos no lugar
em que vive (ruas, pragas, escolas, hospitais, pré-
dios da Prefeitura e da Camara de Vereadores
etc.) e identificar suas funcoes.

EFO3HI10: Identificar as diferencas entre o espa-
¢o doméstico, os espagos publicos e as areas de
conservagdo ambiental, compreendendo a im-
portancia dessa distin¢ao.

A cidade e suas atividades: trabalho,
cultura e lazer

EFO3HI11: Identificar diferencas entre formas de
trabalho realizadas na cidade e no campo, con-
siderando também o uso da tecnologia nesses
diferentes contextos.

EFO3HI12: Comparar as rela¢gdes de trabalho e
lazer do presente com as de outros tempos e
espacos, analisando mudancas e permanéncias.
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UNIDADE TEMATICA

HISTORIA - 42 ANO

OBJETO DE CONHECIMENTO

HABILIDADE

Transformacoes e
permanéncias nas
trajetorias dos grupos
humanos

A acdo das pessoas, grupos sociais e
comunidades no tempo e no espaco:
nomadismo, agricultura, escrita, na-
vegacdes, industria, entre outras

EF04HIO1: Reconhecer a histéria como resultado
da acdo do ser humano no tempo e no espaco,
com base na identificacdo de mudancas e per-
manéncias ao longo do tempo.

EF04HI02: Identificar mudangas e permanéncias
ao longo do tempo, discutindo os sentidos dos
grandes marcos da histéria da humanidade (no-
madismo, desenvolvimento da agricultura e do
pastoreio, criacdo da industria etc.).

O passado e o presente: a nocdo de
permanéncia e as lentas transforma-
¢oes sociais e culturais

EF04HI03: Identificar as transformacgdes ocor-
ridas na cidade ao longo do tempo e discutir
suas interferéncias nos modos de vida de seus
habitantes, tomando como ponto de partida o
presente.

Circulacao de pessoas,
produtos e culturas

A circulagdo de pessoas e as transfor-
macdes no meio natural

EF04HI04: |dentificar as relagdes entre os indi-
viduos e a natureza e discutir o significado do
nomadismo e da fixacdo das primeiras comuni-
dades humanas.

EF04HI05: Relacionar os processos de ocupagado
do campo a interven¢des na natureza, avaliando
os resultados dessas intervencdes.

A invencdo do comércio e a circulagdo
de produtos

EF04HI06: Identificar as transformagdes ocorri-
das nos processos de deslocamento das pessoas e
mercadorias, analisando as formas de adaptacdo
ou marginalizacéo.

As rotas terrestres, fluviais e mariti-
mas e seus impactos para a formacao
de cidades e as transformacdes do
meio natural

EF04HI07: Identificar e descrever a importancia
dos caminhos terrestres, fluviais e maritimos
para a dindmica da vida comercial.

O mundo da tecnologia: a integracédo
de pessoas e as exclusdes sociais e cul-
turais

EFO04HI08: Identificar as transformacgdes ocor-
ridas nos meios de comunicagdo (cultura oral,
imprensa, radio, televisdo, cinema, internet e
demais tecnologias digitais de informagéo e co-
municag¢do) e discutir seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais.

As questoes historicas
relativas as migracoes

O surgimento da espécie humana no
continente africano e sua expansao
pelo mundo

EF04HI09: Identificar as motivacdes dos proces-
sos migratérios em diferentes tempos e espacos
e avaliar o papel desempenhado pela migracao
nas regides de destino.

Os processos migratorios para a for-
macdo do Brasil: os grupos indigenas,
a presenca portuguesa e a diaspora
forcada dos africanos

Os processos migratérios do final do
século XIX e inicio do século XX no
Brasil

As dinamicas internas de migra¢éo no
Brasil a partir dos anos 1960

EF04HI10: Analisar diferentes fluxos populacio-
nais e suas contribuicdes para a formacao da so-
ciedade brasileira.

EF04HI11: Analisar, na sociedade em que vive, a
existéncia ou ndo de mudangas associadas a mi-
gracdo (interna e internacional).
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UNIDADE TEMATICA

HISTORIA - 52 ANO

OBJETO DE CONHECIMENTO

HABILIDADE

Povos e culturas: meu lugar no
mundo e meu grupo social

O que forma um povo: do nomadismo
aos primeiros povos sedentarizados

EFO5HIOT: Identificar os processos de
formacgdo das culturas e dos povos, re-
lacionando-os com o espago geografico
ocupado.

As formas de organizacdo social e
politica: a nocdo de Estado

EFO5HI02: Identificar os mecanismos de
organizacao do poder politico com vistas
a compreensao da ideia de Estado e/ou
de outras formas de ordenagéao social.

O papel das religides e da cultura
para a formacédo dos povos antigos

EFO5HIO03: Analisar o papel das culturas
e das religides na composicdo identitaria
dos povos antigos.

Cidadania, diversidade cultural e
respeito as diferencas sociais, cultu-
rais e histoéricas

EFO5HI04: Associar a no¢do de cidadania
com os principios de respeito a diversida-
de, a pluralidade e aos direitos humanos.
EFO5HI05: Associar o conceito de cidada-
nia a conquista de direitos dos povos e
das sociedades, compreendendo-o como
conquista histérica.

Registros da historia: linguagens
e culturas

As tradi¢des orais e a valoriza¢do da
memoria

O surgimento da escrita e a nocdo
de fonte para a transmissao de sabe-
res, culturas e histérias

EFO5HI06: Comparar o uso de diferentes
linguagens e tecnologias no processo de
comunicacdo e avaliar os significados
sociais, politicos e culturais atribuidos
a elas.

EFO5HI07: Identificar os processos de pro-
ducéo, hierarquizacdo e difusdo dos mar-
cos de memoria e discutir a presenga e/
ou a auséncia de diferentes grupos que
compdem a sociedade na nomeacao des-
ses marcos de memoria.

EFO5HIO08: Identificar formas de marca-
¢do da passagem do tempo em distintas
sociedades, incluindo os povos indigenas
originarios e os povos africanos.
EFO5HI09: Comparar pontos de vista sobre
temas que impactam a vida cotidiana no
tempo presente, por meio do acesso a di-
ferentes fontes, incluindo orais.

Os patrimbénios materiais e imate-
riais da humanidade

EFO5HI10: Inventariar os patriménios
materiais e imateriais da humanidade e
analisar mudancas e permanéncias desses
patriménios ao longo do tempo.
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O desenvolvimento das habilidades nesta colecao

Nesta colecao, os conteldos tematicos e as atividades apresentados no Livro do Estu-
dante foram elaborados com a finalidade de desenvolver as habilidades previstas na BNCC
para o componente curricular Histéria. O quadro a seqguir relaciona os contetdos tematicos
desenvolvidos no Livro do Estudante do 4¢ ano do Ensino Fundamental aos objetos de co-
nhecimento e as habilidades da BNCC.

4° ANO

Conteudos tematicos do Livro
do Estudante

Objetos de conhecimento

Habilidades da BNCC desenvolvidas nos contetidos
tematicos

Unidade 1

Os primeiros grupos

humanos

e O estudo da Historia

e O tempo na Historia

¢ Avida na Pré-Historia

e A agriculturaea
ocupacdo do espaco

A acdo das pessoas, grupos
sociais e comunidades no
tempo e no espaco: noma-
dismo, agricultura, escrita,
navegacdes, industria, entre
outras

EF04HI01: Reconhecer a histéria como resultado da
acdo do ser humano no tempo e no espago, com
base na identificacdo de mudancas e permanéncias
ao longo do tempo.

EF04HI02: Identificar mudancas e permanéncias ao
longo do tempo, discutindo os sentidos dos gran-
des marcos da histéria da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultura e do pastoreio, cria-
¢do da industria etc.).

A circulacdo de pessoas e
as transformacdes no meio
natural

EF04HI104: Identificar as relacdes entre os individuos
e a natureza e discutir o significado do nomadismo
e da fixacdo das primeiras comunidades humanas.

EF04HI05: Relacionar os processos de ocupacdo do
campo a intervencdes na natureza, avaliando os re-
sultados dessas intervencdes.

O surgimento da espécie hu-
mana no continente africano
e sua expansao pelo mundo

EF04HI09: Identificar as motivacdes dos proces-
sos migratdrios em diferentes tempos e espacos e
avaliar o papel desempenhado pela migra¢do nas
regides de destino.

Unidade 2

O inicio do comércio

e As primeiras trocas
comerciais

e Comércio e ocupacdo do
espaco

e A expansdo do comércio e
das rotas

e As grandes navegacdes

A circulagdo de pessoas e as
transformacdes no meio na-
tural

EF04HI05: Relacionar os processos de ocupacdo do
campo a intervencdes na natureza, avaliando os re-
sultados dessas intervencdes.

A invencdo do comércio e a
circulacado de produtos

EF04HI06: Identificar as transformacbes ocorridas
nos processos de deslocamento das pessoas e mer-
cadorias, analisando as formas de adaptacdo ou
marginalizagéo.

As rotas terrestres, fluviais
e maritimas e seus impactos
para a formacdo de cidades
e as transformac¢bes do meio
natural

EF04HI07: Identificar e descrever a importancia dos
caminhos terrestres, fluviais e maritimos para a di-
namica da vida comercial.
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Unidade 3

A formacao do Brasil

e Os povos indigenas

e A diaspora africana

e Europeus

e A populacdo brasileira

A acdo das pessoas, grupos
sociais e comunidades no
tempo e no espago: noma-
dismo, agricultura, escrita,
navegacdes, industria, entre
outras

EFO4HIO1: Reconhecer a histéria como resultado da
acdo do ser humano no tempo e no espaco, com
base na identificacdo de mudancas e permanéncias
ao longo do tempo.

A circulacdo de pessoas e
as transformacées no meio
natural

EF04HI05: Relacionar os processos de ocupacdo do
campo a intervencdes na natureza, avaliando os re-
sultados dessas intervencgoes.

O surgimento da espécie hu-
mana no continente africano
e sua expansao pelo mundo

EF04HI09: Identificar as motivacdes dos proces-
sos migratorios em diferentes tempos e espacos e
avaliar o papel desempenhado pela migracdo nas
regides de destino.

Os processos migratoérios
para a formacao do Brasil: os
grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a diaspora for-
cada dos africanos

Os processos migratérios do
final do século XIX e inicio do
século XX no Brasil

As dinamicas internas de mi-
gracdo no Brasil a partir dos
anos 1960

EF04HI10: Analisar diferentes fluxos populacionais
e suas contribuicdes para a formacdo da sociedade
brasileira.

EF04HI11: Analisar, na sociedade em que vive, a exis-
téncia ou ndo de mudangas associadas a migra¢do
(interna e internacional).

Unidade 4

Migracoes no Brasil

¢ Imigracdo no Brasil

e Diversidade de povos e
costumes

e Migracdes internas no
Brasil

e Conhecendo a diversidade
cultural do Brasil

O passado e o presente: a
nocdo de permanéncia e as
lentas transformacGes sociais
e culturais

EF04HI03: Identificar as transformacdes ocorridas na
cidade ao longo do tempo e discutir suas interferén-
cias nos modos de vida de seus habitantes, tomando
como ponto de partida o presente.

A invenc¢do do comércio e a
circulacdo de produtos

EF04HI06: Identificar as transformacGes ocorridas
nos processos de deslocamento das pessoas e mer-
cadorias, analisando as formas de adaptacdo ou
marginalizag¢éo.

O mundo da tecnologia: a in-
tegracdo de pessoas e as ex-
clusdes sociais e culturais

EF04HI08: Identificar as transformacbes ocorridas
nos meios de comunicagdo (cultura oral, imprensa,
radio, televisdo, cinema, internet e demais tecno-
logias digitais de informag¢do e comunicag¢do) e dis-
cutir seus significados para os diferentes grupos ou
estratos sociais.

O surgimento da espécie hu-
mana no continente africano
e sua expansao pelo mundo

EF04HI09: Identificar as motiva¢des dos processos
migratérios em diferentes tempos e espacos e ava-
liar o papel desempenhado pela migra¢do nas regi-
oes de destino.

Os processos migratorios
para a formacéo do Brasil: os
grupos indigenas, a presenca
portuguesa e a diadspora for-
¢ada dos africanos

Os processos migratoérios do
final do século XIX e inicio do
século XX no Brasil

As dinamicas internas de mi-
gracdo no Brasil a partir dos
anos 1960

EF04HI10: Analisar diferentes fluxos populacionais
e suas contribuicdes para a formacado da sociedade
brasileira.

EF04HI11: Analisar, na sociedade em que vive, a exis-
téncia ou ndo de mudancas associadas a migra¢do
(interna e internacional).
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3. A Histéria nesta colecao

A abordagem das competéncias e habilidades de acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

O caminho que os alunos devem percorrer é o que conduz do leitor de textos histdricos incompeten-
te ao leitor versado; do reconstrutor espontaneo do passado ao reconstrutor metddico; do observador
inconsciente dos signos da historia ao observador consciente; do receptor acritico das representagdes
do passado ao receptor critico.'®

A colecao de Historia que propomos foi elaborada respeitando o pressuposto contido na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de que o “fazer histéria” parte da constituicao
de um sujeito, amplia-se para a nocao de Outro para finalmente alargar-se na direcdo de
“outros povos, com seus usos e costumes especificos”, abordando, portanto, o Eu, o Outro
e 0 No6s, em seus tempos e espacos especificos. Para isso, a colecdo parte da elaboracdo de
temas com base nas competéncias especificas de Histéria e busca trabalhar as habilidades
propostas pela BNCC para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.™

Além disso, procura também respeitar a diversidade de abordagens existentes no campo
da disciplina. Procurou-se dar conta, considerando as limitacbes que uma colecao didatica
para os anos iniciais do Ensino Fundamental pode ter, de um gama de temas, abordagens
e agentes historicos que ajudem o estudante a construir uma relacao ativa com o passado.
De acordo com esta proposta, a compreensao das acdes humanas no tempo é construida
pelas criancas por meio de experiéncias diversas com o passado. Nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, essas experiéncias devem ser organizadas em dois eixos principais: a
assimilacao da nocao de tempo historico e o contato com diversas fontes para o estudo
da histoéria.

A nocao de tempo histérico

A assimilacdo da nocao de tempo, categoria central no estudo da Historia, ocorre por
meio do desenvolvimento das nocdes de cronologia e, gradativamente, de anterioridade,
posterioridade, sucessao, ordenacao, simultaneidade, duracdo, datacao e periodizacao.
Essas nocbes nao constituem “conteddos especificos”, mas sdo categorias explicativas a
serem desenvolvidas por meio de conteldos significativos, que ajudem a situar o aluno no
momento histérico em que vive, estabelecendo relacoes entre a dinamica de tempos proxi-
mos e distantes, numa multiplicidade temporal.

Nos trabalhos com os alunos, ndo deve existir a preocupacdo em ensinar, formalmente, conceitua-
¢oes de tempo historico, mas deve existir a intencionalidade didatica de escolher temas de estudos que
abarquem acontecimentos que possam ser dimensionados em diferentes duragdes [...]. No estudo da
Historia, considera-se, ainda, a dimensao do tempo que predomina como ritmo de organizacao da vida
coletiva, ordenando e sequenciando, cotidianamente, as agdes individuais e sociais.?

18. MATOZZI, Ivo. A Historia ensinada: educacéo civica, educacao social ou formacao cognitiva? Atas do Congresso O ensino
da Historia: problemas da didatica e do saber histérico. Revista O Estudo da Histdria, n. 3, out. 1998, p. 39.

19. BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 397-398.

20. BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Histoéria, Geografia. Brasilia: MEC/SEF,
1997. p. 83-87.
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E importante enfatizar que as criancas constroem, em suas vivéncias, concepcoes espon-
taneas e intuitivas do tempo e, aos poucos, a nocao de cronologia trabalhada nas aulas de
Historia integra-se a essas concepgdes iniciais. Assim, nao basta datar acontecimentos para
que a crianca realize a sua localizacdo temporal. E preciso que o trabalho com essas nocoes
possibilite as criancas ultrapassar as experiéncias do tempo vivido e construir nocées sobre
o tempo percebido, estabelecendo relagdes entre presente, passado e futuro. As categorias
temporais trabalhadas nos quatro livros desta colecao incluem:

Ritmos temporais

Abordados em diferentes unidades ao longo da colecao mobilizam a crianca a observar e
refletir sobre determinados fatos do tempo que ocorrem de forma regular, por exemplo, o
dia e a noite, a rotina da familia, o periodo de aulas e férias, o horario do recreio escolar, a
data de aniversario e fatos que se repetem, como o estabelecimento de relacbes comerciais
entre povos e o desenvolvimento das cidades.

Posicao relativa dos acontecimentos no tempo

E a categoria relacionada a posicdo que os fatos ocupam no tempo. Isso significa que
0s acontecimentos ocorrem uns apos 0s outros, em uma sucessao e ordenacao relativas
a um ponto de referéncia determinado. Essas categorias sao amplamente trabalhadas
por meio de diferentes tematicas do cotidiano e em diversas atividades que possibilitam
aos alunos construir uma compreensao dessas nocdes temporais basicas. Ao posicionar
relativamente os acontecimentos no tempo, aos poucos se introduz outra nocao, a de
simultaneidade, isto é, de que dois ou mais acontecimentos podem ocorrer ao mesmo
tempo, sendo concomitantes ou, na linguagem histérica, contemporaneos. Nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, o conceito de contemporaneidade é trabalhado com base
na vivéncia dos alunos. Ao longo da escolarizacao, ele é gradualmente ampliado, para
alcancar a nocao de contemporaneidade histérica, compreendendo a existéncia de
grupos e sociedades com formas de organizacao diferenciadas, das mais simples as mais
complexas. Assim, procura-se destacar o estudante como sujeito nos contextos familiar e
escolar e inseri-lo no contexto da comunidade em que vive, ampliando essa nocao para
as grandes transformacdes histéricas.

Duracao

Essa categoria se refere ao periodo de tempo que transcorre entre dois acontecimentos.
Corresponde a categoria de distancia na localizacao espacial. Essa categoria apresenta duas
dimensdes fundamentais: a mudanca e a permanéncia. A dimensdo da mudanca refere-se a
nocao de transformacao, a diferenca entre o antes e o depois e inclui a ideia de passageiro,
efémero, pouco duravel. A dimensdo da permanéncia refere-se as estruturas que se modifi-
cam lentamente e a ideia de longa duracao. A categoria de duracao é trabalhada por meio
de temas em que os alunos sao mobilizados a identificar, caracterizar e analisar elementos
do cotidiano do ponto de vista histérico: por exemplo, a alimentacao, os transportes, a
comunicacao e também grandes acontecimentos que influenciaram nao sé a comunidade,
mas toda a sociedade, como a formacao das cidades e o desenvolvimento do comércio e
das tecnologias. Atividades como a construcao de uma “linha do tempo” possibilitam a
percepcao e a reflexdo sobre a nocao de duracao temporal.
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Orientacao no tempo

Por meio da categoria de orientacao temporal, constroi-se o conceito de tempo histo-
rico — a relacdo entre as dimensdes de passado, presente e futuro. Esse trabalho se inten-
sifica com a utilizacdo consciente de nocdes e expressdes que indicam essas dimensoes:
ontem, anteontem, ha algum tempo, anteriormente (que se referem ao passado); atual-
mente, hoje, agora, neste momento (que se referem ao presente); além das expressdes que
se relacionam ao futuro, como amanha, mais tarde, daqui a algum tempo. A consciéncia
do momento presente, da memoaria individual que liga o passado ao presente, possibilita,
por meio da percepcao dos ciclos de vida (nascimento, crescimento, maturidade e morte),
a reflexao sobre diferentes fases da vida. Essa reflexdo auxilia na construcao das relacoes
entre passado, presente e futuro, e por isso, nas orientagdes temporais.

Medicao do tempo

A caracteristica dessa categoria é a possibilidade de ser apreendida por meio da quan-
tificacdo: a passagem do tempo pode ser medida. Ha formas subjetivas de apreensao da
medicao do tempo, que se referem a maneira como os sujeitos se relacionam com os acon-
tecimentos, e ha as formas objetivas, construidas pelos seres humanos ao longo da Histéria.
Essas formas objetivas medem o tempo por meio de métodos e instrumentos diversos.

A compreensao do conceito de tempo histoérico

A concepcao espontanea e intuitiva de tempo das criancas geralmente relaciona o tem-
po ao movimento de passagem, aos instrumentos que medem essa passagem e a ideia de
transformacao. Considerando o carater formativo dessas nocdes, possibilita-se que a crianca
expresse suas concepcdes e hipoteses sobre o tempo, sua passagem e transformacao e que
conheca diferentes maneiras criadas pela humanidade de medir o tempo; reflita sobre as
préprias percepcoes e se aproprie de diversas formas objetivas de organizar, medir e compre-
ender a passagem do tempo. As categorias explicativas expostas, entretanto, nao constituem
temas a serem trabalhados isoladamente, por isso estdo presentes em diversos contetdos
selecionados para compor a colecao. Tais categorias se articulam, e por meio delas, os alunos
avancam na compreensao do tempo como conceito e, portanto, se aproximam da constru-
cdo da nocao de tempo histérico, essencial para construir o conhecimento historico.

O contato com a diversidade de fontes

Ao observar a prépria realidade e iniciar uma leitura diferenciada do seu cotidiano na
perspectiva temporal, é indispensavel que a crianca vivencie experiéncias de analise dos ves-
tigios deixados pelas pessoas do passado. Em toda a colecao privilegiam-se a leitura, a dis-
cussao e a analise de fontes histéricas diversas. Considera-se que cada material exige uma
abordagem diferenciada, que pode servir para levantar os conhecimentos prévios dos alunos
sobre determinado tema, identificar a época de producao de uma fonte, analisar e discutir os
pressupostos do seu autor, questionar informacoes e enfatizar os conceitos trabalhados na
unidade. Assim, o trabalho com uma variedade de materiais iconograficos e textuais — foto-
grafias, ilustracoes, obras de arte, infograficos, documentos de arquivos de familias e oficiais,
trechos de depoimentos, textos literarios, jornalisticos e historiograficos — utilizados como
fontes historicas — possibilita ao aluno desenvolver alguns procedimentos de leitura e analise
de documentos historicos, além de adquirir e ampliar o vocabulario especifico da disciplina,
contribuindo para a aprendizagem de no¢des de importantes conceitos historicos.
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A Educacao Fundamental e o dominio da linguagem

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo relacionadas com a utiliza¢do da lingua.?!

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia da acao pedagdgica
voltada para a alfabetizacdo nos primeiros dois anos do Ensino Fundamental para garantir
aos alunos “amplas oportunidades” de apropriacao do sistema de escrita alfabético “de
modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos” .2

De acordo com a BNCC, a ampliacao das praticas de linguagem e das experiéncias es-
tética e intercultural dos alunos, bem como a consolidacao das aprendizagens anteriores,
permitira a progressao do conhecimento ao longo dos anos iniciais do Ensino Fundamental:

Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensao de normas e os interesses pela vida social, o
que lhes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre
si, com a natureza, com a histdria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.?

A importancia da proficiéncia na utilizacdo da Lingua Portuguesa e o papel central da
escola em seu ensino também sdo enfatizados nos Parametros Curriculares Nacionais:

O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena participagdo social, pois €
por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagao, expressa e defende pontos de vista,
partilha ou constroi visdes de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo comprome-
tido com a democratizacao social e cultural atribui a escola a fun¢do e a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos.*

Portanto, o ensino de Histéria pretende contribuir para que o processo de alfabetizacao
seja efetivo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Reconhecendo a importancia do papel
da escola no ensino da lingua como base para o desenvolvimento de cidadaos criticos e parti-
cipativos, a obra apresenta uma proposta de trabalho com a linguagem como eixo transversal.

As aulas de Lingua Portuguesa sao momentos dedicados ao trabalho sistematico com
o dominio da linguagem e, com frequéncia, representam o Unico espaco destinado a esse
trabalho. Entretanto, um material didatico que reconhece o professor como o organizador
de situacoes de mediacao entre o objeto de conhecimento e os alunos nao pode negligen-
ciar o trabalho com a linguagem em todos os componentes curriculares, especialmente em
Ciéncias, Histéria e Geografia. Isso ndo significa de modo algum colocar em risco o ensino
dos conteudos especificos de cada componente curricular; ao contrario, o que se propde é
a potencializacao da aprendizagem desses conteldos.

Essa abordagem faz com que os alunos compreendam melhor os textos; reconhecam e
utilizem o vocabulario especifico dos componentes curriculares; relatem, descrevam ou de-
batam oralmente os assuntos aprendidos; e produzam textos expositivos e pequenos textos
de circulacao social, ao mesmo tempo que refletem e comunicam os contetidos estudados.
Assim, os alunos de Histéria do 2° ao 52 ano desta obra terao a oportunidade de trabalhar
com diferentes estruturas narrativas, como entrevistas e textos descritivos, na secao Para ler
e escrever melhor.

21. BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In: Estética da criacdo verbal. 3. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000. p. 85.

22. BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 59.

23. BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 59.

24. BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parémetros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF. p. 21.
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Educacdao em valores e os temas transversais

O compromisso com a construgdo da cidadania pede necessariamente
uma pratica educacional voltada para a compreensao da realidade social e dos direitos
e responsabilidades em relagdo a vida social, coletiva e ambiental.?

A educacao escolar comprometida com a formacao de cidadaos envolve duas dimensdes
que se complementam.

Em primeiro lugar, a transmissao de conhecimentos que permitam desenvolver as capaci-
dades necessarias para a participacao social efetiva, entre eles os conhecimentos especificos
de cada disciplina e o dominio da linguagem.

Em segundo lugar, esses conhecimentos devem estar intrinsecamente ligados a um con-
junto de valores éticos universais, que tém como principio a dignidade do ser humano, a
igualdade de direitos e a corresponsabilidade social.

A educacao em valores requer que 0s alunos conhecam questoes relevantes para a vida
em sociedade, que reflitam e se posicionem em relacdo a elas. Pressupde reflexdes sobre
questdes globais combinadas com acdes locais: em casa, na sala de aula, na comunidade.
Nesta colecao, os valores sao trabalhados de forma transversal, divididos em quatro gran-
des temas:

e formacao cidada, que envolve a capacitacao para participar da vida coletiva, incluindo
questdes de justica, equidade, respeito mutuo e o reconhecimento de conflitos na
sociedade;

e meio ambiente, que envolve a valorizacao dos recursos naturais disponiveis, o respei-
to e a protecdo da natureza e sua utilizacdo sob a perspectiva do desenvolvimento
sustentavel;

e salde, que engloba tanto aspectos de saude individual quanto de saude coletiva, in-
cluindo questdes decorrentes das mudancas que chegam com a puberdade;

e pluralidade cultural, que visa desenvolver o conhecimento, o respeito e o interesse pe-
las diferencas culturais, na sociedade brasileira e no mundo. O trabalho com os temas
transversais e a educacao em valores perpassa toda a colecao. No Livro do Estudante,
icones indicam esse trabalho, que é realizado principalmente na secao O mundo que
queremos, presente em todas as unidades do 12 ao 5¢ ano. Essa secao se inicia com a
leitura e a compreensao de um texto que relaciona um contetdo da unidade a uma
questao de valores. Em sequida, sao propostas atividades, como conversa em dupla,
discussdo em grupo, pesquisa de aprofundamento do tema ou escrita de bilhete,
confeccao de cartaz ou uma pequena producao artistica. Dessa forma, espera-se que
os alunos aprendam a refletir sobre questdes relevantes para a sociedade e a utilizar
seus conhecimentos e habilidades para que sejam pessoas responsaveis, solidarias
e participativas.

25. BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: apresentacao dos temas transversais, ética.
Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 15.
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4. A avaliacao

A avaliacdo da aprendizagem proposta nesta colecao configura-se em um processo
continuo, isto é, 0 acompanhamento sistematico da aprendizagem e do desenvolvimento
das competéncias dos alunos em Historia. Esse acompanhamento propde diversos crité-
rios relativos a informacdes, conceitos, procedimentos, valores e atitudes que os alunos
devem adquirir ao longo de um processo de ensino e aprendizagem. Os critérios de
avaliacao em cada unidade devem contemplar de modo equilibrado os diversos aspectos
do desenvolvimento da crianca: a cognicao, a afetividade e a sociabilidade. Assim, a ava-
liacao deve considerar os objetivos conceituais, procedimentais e atitudinais. A esses, o
professor deve articular as particularidades de cada aluno, turma ou escola e as possibili-
dades e os limites de cada fase e aspecto do desenvolvimento de seus alunos.

Ao avaliar o processo de aprendizagem em Histéria, é preciso considerar que habili-
dades e atitudes os alunos vao desenvolver. Para isso, o professor deve atentar para as
operacdes cognitivas que compdem o processo de ensino e aprendizagem. Os alunos
desenvolvem habilidades de maneira sucessiva: a primeira operacao cognitiva é a identifi-
cacao de informacdes presentes no livro ou no caderno. Apés essa operacao, devem con-
sequir caracterizar o objeto de estudo, quais as qualidades (caracteristicas) que o diferem
de outros objetos relacionados. A partir dai, os alunos conseguem realizar a operacao de
comparacao entre dois ou mais objetos de seus universos de saber. A comparacao possi-
bilita aos alunos expor argumentos, por meio da escrita ou da fala. As avaliacbes devem
abordar cada uma dessas fases para um acompanhamento mais proximo dos alunos. E
importante ressaltar que a avaliacao é um recurso que o professor deve utilizar para orga-
nizar o trabalho, verificando onde pode avancar e o que deve ser revisto ou reformulado
em suas aulas, sempre abrangendo os aspectos citados e visando a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos alunos.

Enquanto o planejamento ¢ o ato pelo qual decidimos o que construir, a avaliagdo € o ato critico que
nos subsidia na verificagdo de como estamos construindo nosso projeto. A avaliagdo atravessa o ato
de planejar e de executar, por isso contribui em todo o percurso da acdo planificada [...]. A avaliacao
como critica de percurso ¢ uma ferramenta necessaria ao ser humano na posse da construcao dos resul-
tados que planificou produzir.2

Assim, a avaliacao esta presente em todos os momentos do processo (do planejamento
a execucao); por isso, é importante que o professor, dentro do seu contexto e de suas
possibilidades de trabalho, adote alguns procedimentos para uma avaliacao continua e
formativa.

e Diagnostico: € o momento do levantamento dos conhecimentos dos alunos a respei-
to do tema ou conceito que sera trabalhado. A abertura de cada unidade foi espe-
cialmente elaborada considerando esse momento de reconhecimento das vivéncias,
experiéncias e hipoteses dos alunos acerca do conhecimento histérico. Identificar os
saberes prévios dos alunos acerca do tema ou conceito auxilia o planejamento do
trabalho do professor, além de organizar suas intervencoes: o que enfatizar e como
mobilizar o grupo em favor de um melhor aproveitamento do trabalho.

e Observacao e registro: ao desenvolver um trabalho, é preciso estar atento a maneira
como os alunos se relacionam com determinado tema, conteldo ou conceito, regis-
trando interesses, dificuldades, curiosidades e atitudes dos alunos em cada etapa.

26. LUCKESI, Cipriano. Avaliacdo da aprendizagem escolar. Séo Paulo: Cortez, 1995. p. 19.
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¢ Analise dos resultados das atividades: é o procedimento que, por meio dos registros re-
alizados pelos alunos, possibilita ao professor documentar os avancos e as dificuldades
durante o desenvolvimento do trabalho. As diversas atividades propostas ao longo des-
ta colecao permitem realizar esse acompanhamento, como uma avaliacao permanente
dos resultados delas para a aprendizagem dos alunos.

e Avaliacdes formais: provas e testes sdo instrumentos que, quando bem elaborados,
possibilitam verificar o quanto os objetivos propostos foram atingidos. E necessario
gue esses instrumentos considerem os aspectos ja citados e, principalmente, as opor-
tunidades de aprendizagem proporcionadas ao aluno.

e Estimular a autoavaliacao: é importante trabalhar com os alunos para que percebam
0s proprios avancos, dificuldades, interesses. Ao realizar a autoavaliacdo, os alunos
tém a oportunidade de refletir sobre sua aprendizagem e avancar no processo de
autonomia. Desse modo, como acao continua, avaliar em Histéria é considerar as
mudancas ocorridas nas concepcdes dos alunos; o envolvimento deles nas ativida-
des; como atuam nas agbes em grupo; como articulam seus conhecimentos prévios
as novas informacoes e aos conceitos; como compreendem os principais elementos
histéricos: a cronologia, as fontes histéricas, os conceitos expressos na linguagem
especifica da disciplina, as semelhancas e as diferencas entre passado e presente, a
continuidade e a mudanca; e, por fim, considerar a capacidade de eles se identifi-
carem com as pessoas do passado, como portadoras de modos de vida e de pensa-
mento diferentes dos deles.

5. A selecao dos temas e dos conteudos

A escolha dos temas e contetudos, bem como das formas de sua abordagem, teve
como pressuposto a motivacao dos alunos para o trabalho com a Histéria, considerando
0s interesses e as necessidades neste nivel de ensino. Nos livros destinados ao 1¢, 2¢ e 3°
ano, privilegia-se a assimilacdo de nocbes temporais basicas para os estudos da Histéria e
o contato com diversas fontes historicas. Trabalhando com a identidade da crianca e seu
cotidiano, os volumes abordam a histéria pessoal, da familia, da escola e da comunidade,
na perspectiva das diferencas e semelhancas, das mudancas e permanéncias. Sao enfatiza-
das as nocdes basicas de medida do tempo e de orientacao temporal, o conhecimento e
a classificacdo das fontes histéricas quanto a sua natureza (escrita, iconografica, material,
oral), a leitura de imagens e de textos de diferentes géneros e a producao escrita. A partir
do 4° ano, os alunos devem trabalhar processos mais longos na escala temporal, como a
circulacao dos primeiros grupos humanos, a ocupacao do espaco, o desenvolvimento e a
expansao do comércio, as grandes navegacdes. No 52 ano, a andlise se amplia para a com-
preensao da diversidade de povos e culturas e suas formas de organizacdo. Além disso, os
alunos tomarao contato com nocdes de cidadania e Estado.
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A estrutura dos livros

Os livros desta colecao sao compostos de 4 unidades. Nos livros
do 1°a0 52 ano, as unidades apresentam uma estrutura semelhan-
te, com pequenas variagdes de um volume a outro.

® Abertura da unidade

As imagens apresentadas na abertura de cada unidade convi-
dam o aluno a expressar suas ideias acerca do tema a ser traba-
lhado. Por meio de ilustracoes, fotografias, gravuras e pinturas
histoéricas, o aluno é motivado com questbes propostas na secao
Vamos conversar que promovem a leitura da(s) imagem(ns) e o
debate do tema apresentado. O objetivo é estimular a participa-
cao ativa, ao expressar, ouvir e confrontar ideias e opinioes.

® Capitulos e atividades

Cada unidade apresenta um conjunto de quatro capitulos, de-
senvolvidos em textos e atividades. Os textos apresentam estrutura
clara, com foco nos aspectos essenciais do contetido, adequados a
faixa etaria dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Os termos
e 0S conceitos mais complexos sao apresentados gradualmente,
com explicacoes e exemplos. Ha também o auxilio de um glossario
gue acompanha os textos. As atividades permeiam o contetdo
dos capitulos e oferecem reflexdes imediatas sobre os assuntos
trabalhados.

Esta colecao apresenta um programa sistematico de atividades
para que os alunos desenvolvam algumas habilidades basicas.

e Perceber detalhes e elementos especificos dos assuntos tra-
tados, estabelecer relacdes entre as partes dos conteudos e
reconhecer classificacbes e categorias.

e Adquirir técnicas e métodos do trabalho do historiador e ado-
tar critérios para escolher a melhor forma de realizar as tarefas.

e Saber que uma tarefa pode ser mais dificil de entender e rea-
lizar que outra e avaliar a prépria capacidade de realizar uma
tarefa especifica. O objetivo basico é desenvolver ao maximo
a compreensao e reduzir a memorizacao ao essencial.

® Para ler e escrever melhor

A secdo Para ler e escrever melhor nesta colecdo ocorre
apenas do 2° ao 5° ano e é voltada a leitura, a compreensao e a
producao de textos. Os temas sao relacionados aos contetdos da
unidade, promovendo, ao mesmo tempo, um aprofundamento
do conteudo histérico e o trabalho com diversos estilos textuais.
Apos atividades que favorecem a compreensao do texto, marcan-
do o estilo em que foi escrito, o aluno é convidado a escrever um
texto préprio, com base no modelo apresentado.
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® O mundo que queremos

Esta secao é apresentada em todas as unidades e propde um
trabalho especifico de educacdo em valores. Apresenta textos e ati-
vidades articulados aos conteuddos das unidades e relacionados aos
temas transversais: formacao cidada; meio ambiente; pluralidade
cultural e saude. Os textos proporcionam a discussao da historici-
dade das experiéncias sociais, o trabalho com conceitos e o desen-
volvimento de atitudes para a construcao da cidadania. Possibilitam
a discussao de questdes relacionadas a convivéncia, a compreensao
do respeito as diferencas, a necessidade de regras, normas e leis;
a0 manejo sustentavel e a valorizacdo dos recursos naturais; ao
desenvolvimento dos sentimentos de identidade e reconhecimento
do valor da diversidade e a preocupacao com a saude publica.

® O que vocé aprendeu

Por meio de atividades, os alunos recordam os principais con-
ceitos e nocdes estudados ao longo da unidade, organizando e
sistematizando informacoes; além de aplicar o conhecimento ad-
quirido em novas situacgoes.

® Como as pessoas faziam para...

Nesta secao, que se da apenas nos livros do 2° ao 5° ano,
0s alunos podem compreender, por meio de ilustracoes e tex-
tos explicativos, como determinadas acoes eram realizadas em
outras épocas. Com isso, os alunos poderao, além de conhecer
eventos e atitudes do passado, compara-los com o presente,
relacionando-os as mudancas e permanéncias em situacoes,
muitas vezes, cotidianas.

® Atividade divertida

Apresentada em todas as unidades, esta secao tem por obje-
tivo trabalhar de forma ludica questdes centrais dos contetdos.
O ludico pode se dar na forma do jogo ou da brincadeira. Os jo-
gos sao geralmente regidos por regras predefinidas e envolvem
situacdes de competicdo ou de cooperacao. As brincadeiras,
por sua vez, sao marcadas por um maior grau de espontanei-
dade. E importante ressaltar que o ludico, tanto na forma do
jogar quanto na do brincar, ndo implica necessariamente em
falta de seriedade, pois, embora diversos jogos e brincadeiras
provoquem risos, ha muitos que exigem alto grau de empenho
e concentracao.
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Orientacoes especificas

Conheca a parte especifica deste Manual

® Objetivos da unidade ® Sugestoes de respostas e orienta¢oes
Em todas as aberturas de unidade sao para a realizacdo ou ampliacao de algumas

apresentados os objetivos gerais que os alunos atividades propostas. Muitas das respostas

deverdo atingir ao final do estudo da unidade. j& estdo aplicadas nas paginas reduzidas do

Manual do professor.
Reproducao da pagina
do Livro do Estudante

® Competéncias
da Base Nacional
Comum Curricular
contempladas e
desenvolvidas na
unidade.

42

® Habilidades da Base Nacional Comum
Curricular contempladas
e desenvolvidas na unidade.

® Historia da...
Acompanha e traz
orientacdes sobre os
infograficos da secao especificas para
Como as pessoas o trabalho com
faziam para..., que as habilidades de
contempla sempre o dominio da lingua
desenvolvimento de portuguesa: escrita,

um habito ou de um oralidade, vocabulario
objeto ao longo do e géneros textuais

tempo. * | utilizados em Historia.

® Dominio da
Linguagem
Traz orientacoes
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® Objetivos do capitulo ou da secao ® Educacao em valores
Apresenta os objetivos a serem atingidos pelos Orientacbes e encaminhamentos para trabalhar
alunos em relacao aos contelidos e habilidades atitudes, valores e temas transversais.

desenvolvidos no capitulo ou na secao.

® Orientacoes
didaticas
Comentarios e

orientacoes para

a abordagem do

tema proposto, além

de informacoes

gue auxiliem na

explicagdo dos S

assuntos tratados. o

® Sugestoes de livros, sites e filmes para
o professor e para os alunos
Indicacao de leitura para o professor
ampliar ou aprofundar os assuntos abordados.

® Sugestoes de atividades ® Ludico em sala de aula
Sugestao de atividade extra para fixar, Orienta o professor a ampliar os conceitos desenvolvidos
aprofundar ou ampliar assuntos abordados. na unidade por meio da Atividade divertida.
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() O que vocé aprendeu

() Como as pessoas faziam para...

Nessas paginas, vocé vai
encontrar mais atividades para
rever o0 que estudou na unidade
e aplicar seus conhecimentos em
varias situagoes.

() Para ler e escrever melhor

Vocé vai descobrir alguns aspectos
do dia a dia das pessoas no passado
€ perceber o que mudou € o que
permaneceu até os dias atuais.

Vocé vai ler um texto e perceber
como ele esta organizado. Depois,

vai escrever um texto com a mesma
organizacao. Assim, vocé aprendera a
ler e a escrever melhor.
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X B8 2

Atividade Atividade Atividade Atividade Desenho Recortar
oral em dupla em grupo no caderno ou pintura e colar

Uso de
tecnologias

icones que indicam trabalho com temas transversais:

«u“"" SAUDe @uCAeq,

—~ &

L J s 5 4
A

<

ey, R4,

\._.’: 9
Tvae

&5
19 O
SNz

“hoaae®
S

(5 ()










Objetivos

da unidade 1

e Ampliar a compreensao
sobre a produc¢do do
conhecimento histérico.

Compreender a
importancia das

fontes para a pesquisa
historiografica.
Reconhecer diferentes
tipos de fontes historicas.

Relacionar fatos e
processos a diferentes
niveis de temporalidade.

¢ Conhecer as principais
medidas de tempo
utilizadas no estudo da
Historia.

Identificar a periodizacao
da histéria utilizada
tradicionalmente.

Conhecer aspectos
relacionados a vida
humana na Pré-Historia.

Reconhecer as principais
caracteristicas do
Paleolitico e do Neolitico.

Compreender o
desenvolvimento da
agricultura e as mudancas
tecnoldgicas e sociais
ocorridas no Neolitico e
no inicio da Idade Antiga.

Peca aos alunos que observem
e comentem a imagem das pa-
ginas de abertura da unidade.
Trata-se de uma representacao
artistica de diversas fases do
desenvolvimento tecnolégico
humano.

Chame a atenc¢do dos alunos

para alguns momentos-chave:

v’ 0 uso de instrumentos como
paus e pedras;

v a descoberta e o posterior
dominio do fogo;

v aobservacdo da naturezae o

inicio da atividade agricola; . Habilidades da BNCC em foco nesta unidade
v a invencdo da escrita ou a © « EF04HI01: Reconhecer a histéria como resultado da agdo do ser humano no tempo e no
utilizacdo de codigos escri- i espago, com base na identificacdo de mudangas e permanéncias ao longo do tempo.
tos para comunicar ideias. : * EFO4HI02: Identificar mudancas e permanéncias ao longo do tempo, discutindo os sen-
O que se espera é que os alu- |  tidos dos grandes marcos da histéria da humanidade (nomadismo, desenvolvimento da
nos percebam o avanco tec- :  agricultura e do pastoreio, criacao da indUstria etc.).
nolégico e concluam que as | e EF04HIO04: Identificar as relagdes entre os individuos e a natureza e discutir o significado
mudangas ndo ocorreram ra- do nomadismo e da fixacdo das primeiras comunidades humanas.

pidamente, mas levaram mi-
Ihdes de anos.



e EFO4HIO5: Relacionar os processos de ocupacdo do campo a interven¢des na natureza,
avaliando os resultados dessas intervencoes.

e EF04HI09: Identificar as motivacdes dos processos migratérios em diferentes tempos e
espacos e avaliar o papel desempenhado pela migracdo nas regides de destino.

Competéncias especificas

de Historia1,2,3,4e6

da BNCC que se relacionam

aos conteudos desta unidade

e Compreender acontecimentos
histéricos, relagdes de poder
e processos e mecanismos de
transformagdo e manutencao
das estruturas sociais, politi-
cas, econdmicas e culturais ao
longo do tempo e em diferen-
tes espacos para analisar, posi-
cionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

e Compreender a historicidade
no tempo e no espaco, rela-
cionando acontecimentos e
processos de transformacdo
e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e
culturais, bem como problema-
tizar os significados das l6gicas
de organizacgao cronolégica.

e Elaborar questionamentos, hi-
poéteses, argumentos e proposi-
¢oes em relacdo a documentos,
interpretacdes e contextos his-
téricos especificos, recorrendo
a diferentes linguagens e mi-
dias, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolucao de confli-
tos, a cooperacdo e o respeito.

¢ Identificar interpretacdes que
expressem visdes de diferen-
tes sujeitos, culturas e povos
com relacdo a um mesmo con-
texto historico, e posicionar-se
criticamente com base em princi-
pios éticos, democraticos, inclusi-
vos, sustentaveis e solidarios.

e Compreender e problematizar
os conceitos e procedimentos
norteadores da producao his-
toriografica.

Competéncia geral da
educacao basica 1 que se
relaciona aos conteudos

desta unidade

e Valorizar e utilizar os conheci-
mentos historicamente cons-
truidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para
entender e explicar a realida-
de, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo
de uma sociedade justa, de-
mocratica e inclusiva.

9



UNIDADE 1

[ Objetivos

e Compreender as
nog¢des de mudancas,
permanéncias e niveis de
temporalidade em relacado
ao estudo da Histéria.

e Reconhecer as diferencas
entre fontes materiais e
imateriais.

e |dentificar diferentes tipos
de fontes historicas, com
énfase nas fontes escritas,
visuais e orais.

e Converse com os alunos sobre
as diferentes mudancas que
eles percebem em seu cotidia-
no com a passagem do tempo,
tais como crescimento, enve-
Ihecimento dos adultos, sur-
gimento de novas tecnologias
etc. Mencione, por exemplo,
as roupas que usavam quando
eram menores e hoje ja nao
servem mais. A partir dessas
situacdes do dia a dia, expli-
que as nocdes de mudancas e
permanéncias em relacdo ao
estudo da Histéria, citando
exemplos de mudangas como
a troca de um governo, o de-
senvolvimento da agricultura
OU 0s processos migratorios.

e Converse também sobre a im-
portancia de conhecermos o
passado. Peca que imaginem
como seria se ndo fossem capa-
zes de se lembrar daquilo que
viveram até o presente. Partin-
do desse exemplo, estabeleca
uma analogia com o conheci-
mento histérico.

10

Sugestao de atividade: Linha do tempo
Explique os diferentes niveis de temporalidade desenhando na lousa trés linhas do tem-
po do mesmo comprimento.

Na primeira, marque em ordem cronoldgica alguns eventos importantes da semana,
selecionando manchetes do noticiario.

Na segunda, marque algumas mudancas que ocorreram nas Ultimas décadas.

Na terceira, marque processos como o desenvolvimento da agricultura ou o desmata-
mento da mata nativa desde o inicio da colonizacao.

Chame a atenc¢do dos alunos para o fato de que, embora as linhas tenham o mesmo
comprimento, elas representam intervalos de tempo diferentes.




Historia e vida

Nio pode, todavia, negar-se que uma ciéncia parece sempre ter algo de incompleto se
ndo for capaz, mais cedo ou mais tarde, de nos ajudar a viver melhor. Como nao ha de ser,
em particular, muito forte tal sentimento em relagdo a historia, se esta se afigura tanto mais
claramente destinada a trabalhar para proveito do homem quanto € certo ter o proprio homem
e seus atos como matéria?

BLOCH, Marc. Introdugdo a Historia. Sintra: Europa-América, 1963. p. 16-17.

e Nas atividades 1 e 2, converse
com os alunos sobre as mudan-
¢as e permanéncias e as situa-
¢oes relacionadas aos diferen-
tes niveis de temporalidade.
Se tiverem duvidas, retome
com eles a explicacdo desse
conteudo.

e Durante a realizacdo da ati-
vidade 2, estimule os alunos
a pensar em outros exemplos
de mudancas de curta, média
e longa duracao.

( Para vocé ler

Introducao a Histéria,

de Marc Bloch, editora Europa-
-Ameérica.

O historiador Marc Bloch foi
um dos grandes responsaveis
pelas inovacdes que marcaram
o estudo da Histéria no século
XX. Para ele, era muito mais
importante refletir sobre os
eventos e seus significados

ao longo do tempo do que
memorizar inUteis sequéncias de
fatos, nomes e datas.

11



UNIDADE 1

¢ Traga para a sala de aula obje-
tos antigos, preferencialmen-
te livros e documentos, e inicie
a aula comentando cada um
dos itens. Explique aos alunos
que esses objetos foram pro-
duzidos ou utilizados em de-
terminada época e, portanto,
podem nos trazer informacdes
sobre o passado.

e Chame a atencdo dos alunos
para as imagens da pagina 12.
Explique que os arquedlogos
buscam vestigios de povos an-
tigos para obter informacées
sobre eles. Explore com eles
as imagens do calendario e da
festividade para explicar a di-
ferenca entre fonte material e
fonte imaterial.

e Reforce também a importan-
cia das fontes escritas e diga-
-lhes que tudo o que registram
agora podera ser usado no fu-
turo, por exemplo, por um his-
toriador que esteja estudando
um aspecto da Educacdo no
ano de 2019.

e Chame a atencdo dos alunos
para programas de TV que
abordam a meméria da pro-
pria producdo e explique que,
para fazer esses programas, os
canais de TV empregam varios
historiadores especialistas no
assunto.

¢ Umadas melhores maneiras de
falar sobre fontes orais é pedir
a todos que cantem “Ciranda,
cirandinha” e perguntar se
aprenderam ouvindo de ou-
tras pessoas ou lendo em um
livro e estudando a partitura.

12

¢ Sugestao de atividade: Brincando de arqueologia

e Selecione algumas pecas de barro ou ceramica velhas que estejam para ser descartadas.
Elas podem estar quebradas, desde que seus pedagos ndo sejam cortantes ou perigosos
para o manuseio.

e Enterre as pecas em uma parte ajardinada da escola e chame a turma para escavar e en-
contra-las. Os alunos devem escavar com cuidado, para nao danificar as pecas, e anotar
em uma lista cada peca encontrada. Se possivel, eles devem tirar fotografias.

e Apds a atividade, explique a eles que o trabalho do arquedlogo exige muito cuidado
para ndo danificar as pecas encontradas nas escava¢des. Além disso, é necessario um
trabalho meticuloso de anotacéo e classificacdo das observacées realizadas.



Didatica e avalia¢do no ensino de Historia

E claro que existem documentos historicos inacessiveis ao aluno do primeiro e segundo
ciclos do Ensino Fundamental. Ha documentos escritos em outras linguas, em portugués
arcaico ou simplesmente com um vocabulario e sintaxe além das possibilidades de compreensiao
da maioria dos alunos da Educagdo Basica. Mas ha também documentos cuja leitura ¢ mais
facil, além de outras formas de vestigios do passado, como imagens ou relatos orais. Além
disso, ha também a possibilidade de simplificar, para fins didaticos, um texto mais complexo.
O que ndo se justifica é privar os alunos do contato com o documento, pois este ¢ essencial
para que se possa pensar historicamente.

MOREIRA, Cléaudia Regina Silveira; VASCONCELOS, José Antonio.
Didatica e avaliagdo no ensino de Historia. Curitiba: IBPEX, 2007. p. 52.

e Asatividades 3 e 4, sobre o uso

e a importancia de fontes his-
toricas, aliadas a uma reflexao
sobre a producdo do conheci-
mento historico, contribuem
para o desenvolvimento da
habilidade EF04HIO1: Reco-
nhecer a histdria como resulta-
do da acdo do ser humano no
tempo e no espago, com base
na identificacdo de mudancas
e permanéncias ao longo do
tempo.

Apds a realizacdo da ativida-
de 4, verifique se os alunos
compreenderam os tipos de
fonte apresentados e sugira
um desafio: em que categoria
se situam os materiais audio-
visuais? Explique a eles que a
tipologia é uma forma de clas-
sificacdo, mas algumas fontes
podem apresentar caracteristi-
cas de mais de um tipo.

13



UNIDADE 1

[ Objetivos

e Compreender a
importancia do
armazenamento e da
preservacdo de fontes
historicas.

Conhecer algumas
instituicdes de guarda
e preservacao de fontes
documentais, como
arquivos, museus e
bibliotecas.

Organizar uma exposicao
sobre os registros do
passado utilizando fontes
facilmente encontradas
em casa ou na escola.

e Converse com os alunos sobre
museus e bibliotecas. Pergun-
te se ja visitaram algum museu
ou se costumam frequentar al-
guma biblioteca e peca a eles
gue contem como foram essas
experiéncias.

e Em seguida, explique aos alu-
nos a importancia de institui-
¢Oes de preservacdo da memoé-
ria e de acervos documentais e
bibliograficos.

* Peca aos alunos que observem
as imagens e debata com eles
qual instituicdo seria mais ade-
quada para a preservacao de
cada documento.

Os museus e a preservacio do patrimonio

Os museus estdo entre os locais que nos proporcionam a mais elevada ideia do homem,
diz André Malraux. Eles sdo janelas, portas e portais; elos poéticos entre a memoria e
0 esquecimento, entre o eu e o outro; elos politicos entre o sim e o ndo, entre o individuo
e a sociedade. Tudo o que é humano tem espago nos museus. Eles sdo bons para exercitar
pensamentos, tocar afetos, estimular acgdes, inspiragdes e intuigdes. Como tecnologias ou
ferramentas que articulam multiplas temporalidades em diferentes cenarios socioculturais,
como territoérios que propiciam experiéncias de estranhamento e familiarizagdo, como
entes que devoram e ressignificam o sentido das coisas, 0s museus operam com memorias
e patrimonios e fazem parte das necessidades basicas dos seres humanos. Por este caminho,

14



pode-se compreender que em todo e qualquer museu esta presente o génio humano, a indelével
marca da humanidade.

Entre os mais diferentes grupos culturais e sociais ha uma nitida necessidade e uma notavel
vontade de memoria, de patrimdnio e de museu. Esse fendmeno social ndo é uma exclusividade
do mundo contemporaneo, ainda que no mundo contemporaneo ele tenha grande visibilidade.
A essas necessidades e vontades ndo corresponde automaticamente a garantia dos direitos
a memoria, ao patrimoénio e ao museu. O exercicio desses direitos de cidadania precisa ser
conquistado, afirmado e reafirmado cotidianamente.

CHAGAS, Mario de Souza; STORINO, Claudia M. P. Os museus sdo bons para pensar, sentir e agir.

Musas: Revista Brasileira de Museus e Museologia. Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional,
Departamento de Museus e Centros Culturais, n. 3, 2007. p. 6.

e As atividades 1 e 2, sobre fon-
tes historicas, aliadas a uma re-
flexdo sobre a importancia das
fontes documentais, contri-
buem para o desenvolvimento
da competéncia especifica de
Historia 3 da BNCC: Elaborar
questionamentos, hipoteses,
argumentos e proposicées em
relacdo a documentos, inter-
pretacées e contextos histo-
ricos especificos, recorrendo
a diferentes linguagens e mi-
dias, exercitando a empatia, o
dialogo, a resolucdo de confli-
tos, a cooperacdo e o respeito.

e Oriente a realizacdo da expo-
sicdo. Se julgar conveniente,
organize com a turma um pro-
jeto mais amplo, envolvendo a
participa¢do de toda a comu-
nidade escolar.

Dominio da Linguagem
O trabalho desenvolvido nessa
secdo pretende proporcionar aos
alunos a reflexao sobre a impor-
tancia das fontes histéricas para
conhecer o passado. Por meio da
atividade é possivel exercitar a

andlise de uma fonte historica.

15



UNIDADE 1

¢ Desenhe uma linha do tempo
marcando o ano |; em seguida,
marque os intervalos relativos

e Explique aos alunos como é
feita a contagem dos anos na
linha do tempo dando exem-
plos da relacdo entre anos e

e Sugira algumas datas aos alu-
nos para averiguar se identifi-
cam os séculos corresponden-

Objetivos

e Conhecer a representacao

cronolégica do tempo.

Representar os
acontecimentos histéricos
na linha do tempo.

Conhecer a classificacdo
da histéria em periodos:
Pré-Historia, Idade
Antiga, Idade Média,
Idade Moderna e Idade
Contemporanea.

Identificar algumas das
principais caracteristicas
de cada periodo da
Histoéria.

Relacionar os séculos com
suas representagoes em
nUmeros romanos.

aos séculos.

séculos.

tes aos anos apresentados.

16

O tempo e a histéria

Diversamente da percepgao, hoje consensual entre os historiadores, de que o tempo da
histéria € diferente do tempo da ciéncia — o conceito de tempo dos historiadores ndo é o
utilizado pelas outras ciéncias, o confronto entre a reflexdo em abstrato ¢ o manejo empirico do
“corpus documental” é questao ainda sem conclusio, parte integrante das reflexdes filosoficas
e das historiograficas, que se colocam em termos divergentes e opostos, mas que podem e
devem ser complementados.

Para historiadores, tempo € tanto o elemento de articulagdo da/na narrativa historiografica
como ¢ vivéncia civilizacional e pessoal. Para cada civilizagdo e cultura, ha uma nogao de
tempo, ciclico ou linear, presentificado ou projetado para o futuro, estatico ou dinamico, lento
ou acelerado, forma de apreensdo do real e do relacionamento do individuo com o conjunto



de seus semelhantes, ponto de partida para a compreensao da relagio Homem-Natureza e
Homem-Sociedade na perspectiva ocidental.

Tempo € palavra de muitos significados, e em alguns deles empregado como sin6nimo de
passado, ciclos, duragio, eras, fases, momentos ou mesmo histoéria, [...].

Historiadores convivem com as tensdes inerentes ao tempo em que vivem e as formas de
andlise e compreensdo, instrumentalmente dadas. Sabem que estdo imersos no tempo, no seu
tempo, e, simultaneamente devem trabalhar com ele, para os atos da profissdo, no “corpus
documental” selecionado para pesquisar o tema, o assunto, o objeto de estudo em um dado
momento: organizar, recortar, dividir, estruturar, analisar, compreender, explicar, generalizar,
teorizar, sintetizar...

GLEZER, Raquel. Tempo e Historia. Ciéncia e cultura. Sao Paulo, v. 54, n. 2, p. 23, out./dez. 2002.

e As atividades 1 e 2, sobre a

representacdo cronoldégica do
tempo, aliadas a uma reflexao
sobre a importancia da crono-
logia para a compreensao da
Histéria, contribuem para o
desenvolvimento da compe-
téncia especifica de Historia 2
da BNCC: Compreender a
historicidade no tempo e no
espaco, relacionando aconte-
cimentos e processos de trans-
formacdo e manutencdo das
estruturas sociais, politicas,
econémicas e culturais, bem
como problematizar os signifi-
cados das Idgicas de organiza-
¢do cronoldgica.

Por meio da atividade 1, os
alunos produzirdo uma repre-
sentacdo do seu tempo de vida
por uma linha do tempo. A
partir dessa atividade, conver-
se com eles e proponha uma
relacdo de analogia entre a
linha do tempo individual e a
linha do tempo histoérico.

As atividades 1 e 2 visam a ave-
riguacdo da compreensdo de
nog¢des basicas de localizacao
temporal. Se perceber que os
alunos sentem dificuldade, re-
tome o conteudo.

A atividade 2, de preenchi-
mento da tabela que relaciona
anos e séculos a sua represen-
tacdo em numeros romanos,
pode ser reproduzida em
ordem crescente em uma car-
tolina e afixada em uma das
paredes da sala de aula. E im-
portante que os alunos tenham
essas informacdes sempre ao
alcance dos olhos porque serdo
utilizadas em diversas ocasides
do estudo da Historia.

17



UNIDADE 1

¢ |nicie a aula desenhando na
lousa uma linha do tempo para
determinar os seguintes mar-
cos histéricos:
v Surgimento dos primeiros
antepassados conhecidos do
ser humano (cerca de 4 mi-
Ihdes de anos);

v Invencdo da escrita (cerca
de 4.000 a.C.);

v Queda do Império Romano
do Ocidente (475);

v Queda do Império Romano
do Oriente (1453);

v e Revolucdo Francesa (1789).

e A partir desses marcos, assina-
le os periodos histéricos.

® Sugestao de atividade: Periodos historicos em escala

e Embora a histéria seja dividida em varios periodos, alguns sdo mais longos e outros mais
curtos. Sugira aos alunos que recortem tiras de papel colorido imaginando que cada
século corresponde a uma delas. O comprimento de cada tira seria o seguinte:

v Pré-Historia: 400 metros. (Meca a largura da sala de aula e diga aos alunos que ima-
ginem uma folha de papel com 10 vezes esse comprimento.)

v ldade Antiga: 45 cm.
v ldade Média: 10 cm.

18



v ldade Moderna: 3 cm.
v ldade Contemporanea: 2 cm.

¢ Ao final dessa atividade, explique aos alunos que os periodos mais recentes — Idade
Moderna e Idade Contemporanea — sdo aqueles em que as fontes histéricas sdo mais
abundantes. Por isso, embora sejam relativamente curtos em relacdo aos demais, sdo os
mais estudados. Com a Pré-Historia acontece o oposto: é o mais longo, mas existe menor
quantidade de fontes histéricas sobre o periodo.

e Apos ter desenhado a linha do

tempo sugerida na pagina 18,
leia o boxe Vocé sabia? para
os alunos. Converse com eles
sobre como os grandes marcos
escolhidos pelos historiadores
enfatizam as transformacoes
ocorridas entre um periodo
histérico e outro, mas que, ao
longo da histoéria, sempre ocor-
rem mudancas e permanéncias.

A atividade 3, sobre periodiza-
¢do da Histéria, aliada a uma
reflexdo sobre as principais ca-
racteristicas de cada periodo
histérico, contribui para o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HI102: /dentificar mudan-
cas e permanéncias ao longo
do tempo, discutindo os sen-
tidos dos grandes marcos
da histéria da humanidade
(nomadismo, desenvolvimento
da agricultura e do pastoreio,
criacdo da industria etc.).

A atividade 3 apresenta exem-
plos relativamente simples
para ilustrar cada um dos
periodos da Histéria. Porém,
como a atividade trata de te-
mas que ainda ndo foram ne-
cessariamente trabalhados em
anos anteriores, seria oportu-
no que os alunos realizassem
uma breve pesquisa sobre
cada um dos temas represen-
tados nas imagens antes da
realizacdo da atividade.

( Para vocé ler

A historia do calendario,
de Hernani Donato, editora
Melhoramentos, 1993.
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UNIDADE 1

[ Objetivos

e Conhecer aspectos da
arqueologia brasileira.

e Valorizar as politicas
de preservacao do
patrimoénio histoérico
material brasileiro.

¢ Retome com os alunos a ques-
tdo das fontes historicas obti-
das por pesquisas arqueoldgi-
cas.Expliqueaelesqueasterras
gue hoje chamamos de Brasil
j& eram ocupadas por povos
indigenas ha milhares de anos
e que muitos desses povos dei-
xaram vestigios, como pinturas
rupestres, restos de fogueiras,
depositos de alimentos, urnas
funerarias etc.

e Leia o texto com os alunos e
esclareca eventuais duvidas
de compreensdo. A partir do
depoimento da pesquisadora
Niéde Guidon, inicie um deba-
te. Solicite que tentem imagi-
nar quais seriam os principais
desafios de uma pesquisa ar-
queoldgica. E importante que
os alunos compreendam que,
além das dificuldades técnicas
relativas as escavacdes e estu-
dos sobre os vestigios encontra-
dos, os arquedlogos também
enfrentam questdes de finan-
ciamento e de permissdes para
desenvolver suas pesquisas.
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Educacao em valores

Quando se pensa na preserva¢do do patrimonio histérico material, geralmente se
pensa em obras de arquitetura, que precisam ser mantidas e eventualmente restauradas
como parte de uma politica de valorizacdo de nosso legado histérico cultural. Mas
os sitios arqueologicos também fazem parte desse legado precioso, que deve ser
preservado e valorizado. Os sitios de arqueologia pré-histérica, em particular, trazem
informagdes sobre o modo de vida dos habitantes do continente americano de milhares
de anos atras. Eles nos ajudam a ver a vida humana de uma perspectiva mais ampla.




e As atividades 1, 2 e 3, sobre
sitios arqueolégicos, aliadas a
uma reflexdo sobre a impor-
tancia da preserva¢do do pa-
trimonio histérico brasileiro,
contribuem para o desenvol-
vimento da competéncia geral
da educacdo basica 1: Valorizar
e utilizar os conhecimentos his-
toricamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e ex-
plicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade
justa, democrdatica e inclusiva.

e Apbs a realizacdo das ativida-
des 1 e 2, estimule os alunos
a buscar informacbes sobre
outros sitios arqueologicos em
territério brasileiro.

e Se julgar conveniente, pesqui-
se na internet e traga para a
sala de aula prints de imagens
de animais da megafauna bra-
sileira. E importante dissociar
a imagem da Pré-Histéria hu-
mana da dos dinossauros, mas
é preciso frisar que os seres hu-
manos do passado conviveram
com animais que hoje estdo
extintos.

e No debate em sala de aula,
enfatize a importancia da pre-
servacdo do acervo ecoldgico,
pois fontes historicas de mi-
Ihares de anos podem, muitas
vezes, perder-se por falta de
cuidado ou de informacao.

Pinturas rupestres no Brasil

Além da Amazonia e do Nordeste, ha grafismos pré-historicos nas regides Sul e Centro-
-Oeste, como atestam pinturas e gravuras encontradas, por exemplo, em Serrandpolis e
Caiaponia (Goias) e em Sao Pedro do Sul (Rio Grande do Sul). [...] Apesar da abundancia de
grafismos, so6 ha duas ou trés décadas o pais passou a olhar com mais carinho e rigor cientifico
os tracos primordiais deixados pelos seus mais remotos antepassados. Em territério nacional,
a maior concentragdo conhecida dessa antiga manifestacao cultural encontra-se no interior
do Parque Nacional Serra da Capivara, considerado Patrimonio Mundial pela Unesco (6rgdo
das Nagodes Unidas dedicado a cultura) desde 1991. Estima-se que haja cerca de 60 mil figuras
pintadas (ou gravadas) no parque.

PIVETTA, Marcos. Pré-historia ilustrada. Pesquisa Fapesp, n. 105, nov. 2004. p. 82.
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UNIDADE 1

[ Objetivos

e Conhecer aspectos da vida
humana na Pré-Histoéria.

e Distinguir as principais
caracteristicas dos
periodos da Pré-Historia
humana.

e Compreender nocdes
fundamentais para o
estudo da Pré-Historia.

e Reconhecer a origem
africana dos ancestrais do
ser humano moderno.

e Conhecer aspectos da Pré-
-Histéria no Brasil.

e Converse com os alunos sobre
o surgimento do ser humano
no continente africano e sua
posterior migracdo para ou-
tras partes do globo.

e O tema do surgimento dos
seres humanos pode levantar
questdes sensiveis em relacao
a algumas concepcdes teo-
l6gicas cristds. E importante
esclarecer que a aceitacdo da
ciéncia ndo implica a recusa da
religido. Se a ciéncia diz que o
homem é um animal, as reli-
gides dizem que ele tem uma
alma e que, portanto, nado é
um mero animal. O respeito
mutuo, mesmo que as vezes
dificil, € sempre possivel e de-
sejavel.

e Explique aos alunos que o
periodo Paleolitico foi assim
denominado porque marca o
inicio da utilizacéo, pelos seres
humanos, de pedras lascadas
como instrumento de defe-
sa e de corte. Isso significou
um avango tecnolégico muito
grande, porque era 0 comeg¢o
da utilizacdo de materiais da
natureza como instrumento e
extensao do corpo humano.
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O surgimento do mito na Pré-Historia

[...] o cosmo tinha uma alma. Essa visdo de mundo era decorrente de uma compreensao
simbolica dos fendmenos naturais. Este ¢ o fundamento do mundo extranatural em que ele
vivia. [...] o homem pré-historico desenvolveu inicialmente a linguagem, como forma de
representacdo e comunicagdo, e posteriormente a pintura e a gravura para a fixa¢do dessas
representacdes. Nesse processo, [...] em sua relagdo com o meio, desenvolve mitos e rituais que
norteiam a sua agao dentro de seu grupo [...].

SENA, José Roberto Feitosa de. Arte, mito, rito e expressoes simbolicas na Pré-Historia: uma breve reflexdo sobre a furna
do estrago a partir do pensamento otto-eliadeano. In: Anais Eletronicos do V Coloquio de Historia “Perspectivas Histori-
cas: historiografia, pesquisa e patriménio”. Luiz C. L. Marques (Org.). Recife, 16 a 18 de novembro de 2011. Disponivel

em: <http://www.unicap.br/coloquiodehistoria/wp-content/uploads/2013/11/5Col-p.495-512.pdf>.
Acesso em: 23 dez. 2017.



http://www.unicap.br/coloquiodehistoria/wp-content/uploads/2013/11/5Col-p.495-512.pdf

¢ Sugestao de atividade: Arte rupestre
e Para compreender um pouco mais sobre a arte rupestre, os alunos podem desenvolver
desenhos buscando imitar as técnicas e os motivos dessa forma de expressao.

e Existem varias técnicas para esse tipo de atividade. Uma delas é a utilizacdo de terra
como corante.

e Solicite aos alunos que procurem e tragam para a sala de aula potinhos de terras de
diferentes tonalidades.

¢ Os alunos devem misturar a terra com cola branca e um pouco de dgua para formar uma
espécie de tinta.

e Sugira aos alunos que pesquisem em livros ou na internet imagens de pinturas rupestres
no Brasil e tentem imita-las sobre cartolina com a tinta que produziram.

e As atividades 1, 2 e 3, sobre o

modo de vida na Pré-Histéria,
aliadas a uma reflexao sobre
a importancia de tecnologias
hoje aparentemente simples,
contribuem para o desen-
volvimento da habilidade
EF04HI02: /dentificar mudan-
cas e permanéncias ao longo
do tempo, discutindo os
sentidos dos grandes marcos
da histéria da humanidade
(nomadismo, desenvolvimento
da agricultura e do pastoreio,
criacdo da industria etc.).

Nas atividades 1 e 2 é im-
portante que os alunos com-
preendam que as inovacgdes
tecnolégicas, como o uso do
fogo e de instrumentos de pe-
dra lascada, sdo especificas do
Paleolitico e nado se referem a
toda a Pré-Histéria. Esclareca
que essas tecnologias conti-
nuaram existindo em periodos
posteriores, mas que esses pe-
riodos se caracterizaram pelo
surgimento de outras formas
de usar a natureza para auxi-
liar as agdes humanas.

Oriente a realizacdo da ativi-
dade 3 chamando a atencdo
dos alunos para a imagem da
pintura rupestre e seu provavel
significado: a representacdo do
cotidiano ha 8 ou 10 mil anos,
com homens, mulheres, crian-
¢as, pequenos animais; cena de
caca e transporte de objetos.

Converse com eles sobre o uso
de imagens nos dias de hoje
para representar situacdes do
cotidiano. Assim como as pes-
soas da Pré-Historia, temos ne-
cessidade de registrar eventos
que vivenciamos por meio de
fotografias, por exemplo.
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UNIDADE 1

e A descoberta de técnicas de
semeadura para o plantio de
alimentos ocasionou mudan-
cas significativas no modo de
vida de muitos grupos huma-
nos na Pré-Histéria. Para esses
grupos, as atividades de caca,
pesca e coleta de frutos e rai-
zes cederam lugar, pouco a
pouco, a atividades agricolas
e de pastoreio, levando a fixa-
¢do de populagdes em deter-
minados territorios.

e Ao trabalhar o conteudo, é
importante evitar uma visao
evolucionista e globalizante,
pois muitos grupos némades
continuaram a existir e a de-
senvolver tecnologias diferen-
ciadas e relacionadas a seu
modo de vida.

e Explique aos alunos que mui-
tos grupos de seres humanos
procuraram locais mais confor-
taveis para viver e para sobre-
viver. Geralmente eram lugares
que apresentavam certa facili-
dade de obtencdo de alimen-
tos, como ¢é o caso das regides
proximas de rios perenes.
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Cosmos — Carl Sagan

A maioria de nés dorme ao ar livre, debaixo de uma arvore ou em seus galhos. Usamos
pele de animais como roupa — para nos aquecer, cobrir nossos corpos e algumas vezes como
cama. Quando usamos as peles dos animais, sentimos o poder deles. Pulamos com a gazela.
Cagamos com o urso. Ha uma ponte entre nds e os animais. Cagamos e comemos animais. Eles
nos cagam e nos comem. Somos parte um do outro.

Fazemos ferramentas e nos mantemos vivos. Alguns de nés sdo bons em tirar lascas ou
laminas, afia-las e poli-las, bem como achar pedras. [...]

Um dia houve uma tempestade com muito raio, muito trovao e muita chuva. [...]



Apos a tempestade houve movimentos e estalos na floresta proxima. Fomos ver. Havia uma
coisa saltando, quente, brilhante, amarela e vermelha. Nunca tinhamos visto isto antes. [...]

Um de nds teve um pensamento muito bravo e perigoso: capturar a chama, alimenta-la
um pouco e torna-la nossa amiga. [...] carregamo-la conosco. Temos uma chama-mae para
alimentar lentamente para que nao morra de fome. [...]

A chama nos mantém aquecidos em noites frias. Nos da a luz. [...] Algumas vezes somos
comidos, mesmo por pequenos animais, como hienas e lobos. Agora ¢ diferente. Agora a
chama afasta os animais. Nos os vemos ladrando baixinho no escuro, rondando, seus olhos
brilhando na luz da chama. Eles tém medo dela. N6s ndo. A chama ¢é nossa. Cuidamos dela.
Ela cuida de nés.

SAGAN, Carl. Cosmos. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1982. p. 169-171.

e As atividades 4 e 5, sobre as

caracteristicas de cada perio-
do da Pré-Historia, aliadas a
uma reflexdo sobre a evolucdo
tecnoldgica e social do ser hu-
mano, contribuem para o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HI02: /dentificar mudan-
cas e permanéncias ao longo
do tempo, discutindo os sen-
tidos dos grandes marcos
da histéria da humanidade
(nomadismo, desenvolvimento
da agricultura e do pastoreio,
criacdo da industria etc.).

Para a resolucdo da atividade
4, os alunos deverdo conhecer
as principais caracteristicas de
cada uma das duas grandes
subdivisdes da Pré-Histéria. O
Paleolitico é o periodo ante-
rior, em que os seres humanos
surgem no continente africano
e dali migram para outras re-
gides do mundo, adquirindo o
dominio do fogo e de instru-
mentos de pedra talhada. No
Neolitico, o periodo seguinte,
alguns grupos humanos tor-
nam-se sedentdrios, praticam
a agricultura e a criacdo de
animais, além de produzir ins-
trumentos de pedra polida.

Apods a realizagdo da atividade
6a, converse com os alunos e
verifique se sabem relacionar
a sedentarizacdo a pratica da
agricultura.

Atividades 6b. Os alunos de-
vem associar a agricultura a
irrigacdo que caracteriza as
civilizacdes que emergem no
fim da Pré-Histéria e inicio
da Antiguidade, na regido do
Crescente Fértil.
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UNIDADE 1

¢ I|nicie a aula apresentando em
um mapa-mundi as rotas rela-
tivas as principais teorias so-
bre a origem do povoamento
da América pré-colombiana.
Se for possivel, traga também
um globo terrestre para a sala
de aula e indique a rota que li-
garia a Polinésia a América do
Sul, pois a distorcdo do mapa
plano pode sugerir uma rota
mais longa do que seria na
realidade.

e Explique aos alunos que, na
época da travessia pelo Estrei-
to de Bering, houve um gran-
de congelamento de parte das
aguas oceanicas naregiao. Isso
permitiu que, durante muitos
anos, fosse possivel passar,
com relativa seguranca, so-
bre essa espessa camada de
gelo. Atualmente, ndo é pos-
sivel fazer essa travessia a pé.
Ao mesmo tempo e por causa
desse congelamento, as aguas
em lugares quentes do planeta
estavam mais baixas, deixando
expostas muitas ilhas. A outra
provavel travessia pode ter-
-se dado por essas ilhas, em
canoas e jangadas rusticas.
Atualmente, a grande maioria
dessas ilhas estd submersa, o
que nao permitiria a travessia
deilha ailha em uma pequena
e fragil embarcacéo.
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A arqueologia e a Pré-Historia no Brasil

Quando queremos conhecer as sociedades indigenas desaparecidas, ndo dispomos de textos,
pois elas ndo utilizavam a escrita. [...] Dependemos, portanto, exclusivamente dos vestigios
materiais que eles deixaram, quase sempre involuntariamente, [...].

Os especialistas que estudam esses restos de corpos, instrumentos, atividades, moradias —
dentro do contexto ambiental da época — sdo os arquedlogos. Tém os mesmos objetivos dos
outros pesquisadores das ciéncias humanas, mas apenas utilizam métodos e técnicas diferentes
(relacionados as ciéncias da vida e da Terra), e dependem do estudo dos vestigios materiais. Isso
os leva a dar grande importancia tanto ao que se convém chamar de ‘cultura material’ quanto
aos aspectos da vida quotidiana e ao ambiente no qual viveram as populagdes pretéritas.

PROUS, André. O Brasil antes dos brasileiros: a Pré-Historia de nosso pais. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2007. p. 8.



A origem das popula¢oes amerindias

[...] Se uma mesma populagio asiatica contribuiu diversas vezes nesse processo com um
nimero significativo de individuos, torna-se bem pouco provavel que se consiga distinguir
esse cenario de um que assume ter havido apenas uma migragdo desses asiaticos para o
Novo Mundo [...]. Portanto, é possivel conhecer quantas populagdes asiaticas diferenciadas
contribuiram para a formagao dos povos nativos americanos, mas nio em quantas migragoes
essas contribuigdes ocorreram. Dito de uma outra forma, uma mesma populagdo bioldgica
siberiana pode ter contribuido para a ocupacgido da América por meio de varias migragdes, ou
melhor, por meio de varios eventos de expansdo na diregao leste.

NEVES, Walter A.; BERNARDO, Danilo V.; OKUMURA, Maria Mercedes M. A origem do homem americano vista a
partir da América do Sul: uma ou duas migra¢des? Revista de Antropologia, Sao Paulo, USP, v. 50, n. 1, p. 11, 2007.

e Comente com os alunos que

pesquisas como a de Lagoa
Santa complementam e mui-
tas vezes contradizem outras
teorias sobre o povoamento
da América, estimulando o de-
bate sobre a interpretacao das
evidéncias encontradas.

Conte aos alunos que o vesti-
gio féssil de Luzia seja, talvez,
0 mais importante encontrado
em Lagoa Santa e que é preciso
que eles compreendam que os
estudos levam em considera-
¢do a totalidade dos vestigios,
o que inclui ossos e dentes de
animais, urnas e artefatos de
pedras, pinturas rupestres etc.

A atividade 8, sobre a origem
da populacdo da América pré-
-colombiana, aliada a uma re-
flexdo sobre a importancia dos
estudos arqueoldgicos para a
compreensao do passado, con-
tribui para o desenvolvimen-
to das habilidades EF04HI04:
Identificar as relacées entre
os individuos e a natureza e
discutir o significado do no-
madismo e da fixacdo das pri-
meiras comunidades humanas
e EF04HI09: /dentificar as mo-
tivacées dos processos migra-
térios em diferentes tempos e
espacos e avaliar o papel de-
sempenhado pela migracdo
nas regibes de destino.

Na realizacdo da atividade 8,
explique a eles que a teoria da
passagem pelo estreito de Be-
ring é bastante aceita entre os
especialistas, mas ainda exis-
tem muitas duvidas. O numero
de migragdes e o periodo em
que ocorreram, por exemplo,
ainda sdo objeto de debate.
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UNIDADE 1

Objetivos

e Conhecer diferentes
modos de se vestir e de
produzir vestimentas, da
Pré-Historia até os dias
de hoje.

e Comparar diferentes
formas de vestir-se
ao longo do tempo,
identificando mudancas
e permanéncias.

O vestudrio é uma das princi-
pais manifestacdes culturais
humanas e tem sofrido modi-
ficag¢des ao longo da Historia.

No trabalho em sala de aula é
importante lembrar que, além
de variar no tempo, o vestua-
rio muda de acordo com ou-
tros fatores, como lugar, classe
social, género, faixa etaria etc.

Nos textos sobre a mudanca do
vestuario ao longo do tempo,
enfatize as condicGes de vida
na Pré-Histéria. Ressalte que a
diferenca entre o presente e o
passado ndo esta no material
usado - afinal, ainda existem
roupas de couro —, mas na va-
riedade de materiais e manei-
ras de confeccionar as roupas.
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Historia do vestuario

Observa-se que o estudo da indumentaria ¢ direcionado tanto em relagdo a forma quanto
a seu significado. Os trajes relacionam-se a usos e costumes pertencentes a uma €poca,
e caracterizam as mudangas historicas, economicas e sociais. Tanto o vestuario quanto os
adornos sdo resultantes das perspectivas imaginativas destas culturas, caracterizadas por
técnicas, ritos, costumes, significados proprios.

No século XVI a relagdo da imitacdo dos modos e habitos, nas classes sociais, foi se
modificando até o século XX, em que o papel comportamental ¢ um dos pontos-chave ao
entendimento da dinamica da moda e de suas ligagdes inseridas no contexto capitalista.
Através do elemento do novo na moda, introduz-se padrdes de comportamento ao tradicional.




A singularidade do individuo ¢ enfatizada a partir da defini¢ao do ser social, devido ao fato
de constituir uma cultura pessoal, enfatizando fatores de “integracao” ou “exclusdo” social
obtidos pela dinamica da sociedade de consumo.

[...] Com isso, a moda atual ndo diz respeito apenas a diferenciacdo de classes, mas
também a construgdo simbolica que forma as identidades na sociedade de consumo, devido as
transformagdes comportamentais, tecnologicas e economicas da contemporaneidade.

PEREIRA, Carolina Morgado. O vestuario e a moda: suas principais correntes tedricas.
Revista Moda Palavra e-Periédico. Floriandpolis, v. 8, n.15, jan./jul. 2015. Disponivel em: <http://www.revistas.udesc.br/
index.php/modapalavra/article/viewFile/5016/4112>. Acesso em: 19 jan. 2017.

e As atividades 1 e 2, sobre as

mudancas no vestuario ao lon-
go do tempo, aliadasa umare-
flexdo sobre mudancas e per-
manéncias, contribuem para o
desenvolvimento da habilida-
de EFO4HI01: Reconhecer a his-
téria como resultado da acdo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

Na atividade 1, estimule os alu-
nos a refletir sobre as mudan-
¢as tecnolégicas, comparando
a Pré-Historia aos dias atuais.

Na atividade 2, retome breve-
mente a questdao das mudan-
¢as e permanéncias, estudada
no capitulo 1 dessa unidade.
Os alunos devem ser capazes
de perceber que o vestuario
sofreu modificacdes ao longo
do tempo, mas que em todas
as culturas sempre existiram
roupas ou adornos corporais.

29


http://www.revistas.udesc.br/index.php/modapalavra/article/viewFile/5016/4112
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UNIDADE 1

e Converse com os alunos sobre
situacdes cotidianas envolven-
do os cuidados com plantas e
arvores. Pergunte aos alunos
se possuem plantas em casa,
se ja tiveram a experiéncia de
plantar algo ou se membros da
familia desenvolvem ativida-
des relacionadas a agricultura.

¢ Se julgar oportuno, desenvol-
va uma atividade interdiscipli-
nar com Ciéncias, propondo
a semeadura e o acompanha-
mento do crescimento de uma

Objetivos

e Conhecer aspectos do
desenvolvimento da
agricultura desde a
Pré-Historia.

Relacionar o surgimento
da agricultura com

as demais mudancas
ocorridas a partir do
Neolitico.

Conhecer diferentes
tecnologias agricolas
criadas ao longo da
Historia.
Compreender a

importancia da agricultura

para o modo de vida
moderno.

planta.
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® Sugestao de atividade: Dramatizacao do inicio da agricultura

® Proponha aos alunos que realizem uma dramatizacdo do modo como imaginam que
teria sido o inicio da agricultura, com a descoberta da germinacdo de sementes. Explique
a eles que os grupos humanos ja dominavam a fala.

¢ A atividade pode ser feita em grupos. Cada grupo poderia criar uma historia alternativa
em relacdo as demais e todas se complementariam, sugerindo diferentes pontos de vista.

e Se julgar conveniente, a atividade pode ser gravada em video e compartilhada com a
comunidade escolar.



e Asatividades 1 e 2, sobre o de-
senvolvimento da agricultura,
aliadas a uma reflexao sobre a
evolucao da tecnologia nas so-
ciedades humanas ao longo do
tempo, contribuem para o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HIO5: Relacionar os pro-
cessos de ocupagdo do campo
a intervencées na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervencées.

e As atividades 1 e 2 visam am-
pliar a compreensao dos alu-
nos acerca do desenvolvimen-
to das técnicas de agricultura.
E importante mostrar que hoje
dispomos de maior aprimo-
ramento técnico, evitando,
porém, apresentar uma visao
evolucionista e linear do de-
senvolvimento da agricultu-
ra. Varias técnicas coexistem,
dependendo da necessidade
do agricultor. Comente que
a maior circulacdo de pessoas
possibilitou que os grupos hu-
manos partilhassem suas ex-
periéncias, o que resultou no
aprimoramento das técnicas
agricolas.

e As palavras e expressdes
apresentadas na atividade 3
podem ser utilizadas como
temas para a revisdo de con-
teudos e para a consolidacdo
da aprendizagem.

Agricultura e ceramica

[...]das grandes inovagdes culturais, a manipulagido do solo foi dentre todas a mais revolucionaria.
Ela traz, de uma s6 vez, a modelagem do barro e a agricultura de modo tdo inextricavel que se
tornou raro a Ciéncia admitir a existéncia de povoamentos horticultores que ndo conhecessem o
uso da ceramica, ou ceramistas que ainda ndo houvessem domesticado plantas.

As motivagdes ao fabrico de pegas e ao cultivo de espécies vegetais, entretanto, ndo foram
as mesmas. Os artigos ceramicos devem sua provavel origem as manifestagoes artistica, mistica
e religiosa [...]. Ja a agricultura articulou-se pelo alargamento das possibilidades exploratérias
por recursos alimentares.

FELTRAN-BARBIERI, Rafael. Outro lado da fronteira agricola: breve historia sobre a origem e declinio da agricultura
autoctone no cerrado. Ambiente & Sociedade. Campinas v. XIII, n. 2, jul.-dez. 2010. p. 331.
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UNIDADE 1

e Esclareca aos alunos que a fi-
xacdo de grupos em um lugar
e o abandono do nomadismo
como pratica constante de so-
brevivéncia acabaram geran-
do um aumento da populacéo.

e Qutro fator que influenciou
muito no aumento da popu-
lagdo foi a construcdo de abri-
gos com materiais disponiveis
na natureza, como madeira,
pedra, barro e grandes folhas.

e O tipo de organizacdo tam-
bém mudou bastante; se an-
tes havia a preocupagdo com
a caca e com a coleta de fru-
tas e quais pessoas do grupo
eram mais aptas para isso,
nesse momento do processo
de sedentariza¢do, era preciso
organizar o plantio para que
a colheita fosse suficiente para
alimentar a todos por determi-
nado periodo.
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O Neolitico e a aparicao do cultivo e da criacio

Ha aproximadamente 12.000 anos antes de nossa Era comega a se desenvolver um novo
processo de fabricagdo de instrumentos, o polimento da pedra. Essa novidade inaugura o
ultimo periodo da Pré-historia, o Neolitico. Este se prolongara até o aparecimento da escrita
e da metalurgia. Além dos machados e enxadas que podem fabricar-se pelo polimento de
todos os tipos de pedras duras e passiveis de serem afiadas varias vezes, essa época ¢ marcada
por outras inovagdes revolucionarias, como a constru¢ao de moradias duraveis, a ceramica de
argila cozida e os primeiros desenvolvimentos da agricultura e da criagio.

Entre 10.000 e 5.000 anos antes de nossa Era, algumas dessas sociedades neoliticas tinham,
com efeito, comegado a semear plantas e manter animais em cativeiro, com vistas a multiplica-
-los e utilizar-se de seus produtos. Nessa mesma €poca, apds algum tempo, essas plantas e




esses animais especialmente escolhidos e explorados foram domesticados e, dessa forma, essas
sociedades de predadores se transformaram por si mesmas, paulatinamente, em sociedades
de cultivadores. Desde entdo, essas sociedades introduziram e desenvolveram espécies
domesticadas na maior parte dos ecossistemas do planeta, transformando-os, entdo, por seu
trabalho, em ecossistemas cultivados, artificializados, cada vez mais distintos dos ecossistemas
naturais originais. [...]

[...] Enfim, nenhum saber inato ou revelado lhe ditava a arte ¢ a maneira de praticar a
agricultura, e gracas a isso, ele pode ajustar livremente os sistemas de cultivo e de criagdo
extraordinariamente variados e adaptados aos diferentes meios do planeta, transformando-os
de acordo com suas necessidades e de acordo com suas ferramentas.

MAZOYER, Marcel; ROUDART, Laurence. Historia das agriculturas no mundo: do Neolitico a crise contemporanea.
Sao Paulo: Editora Unesp, 2010. p. 69-70.

e As atividades 4, 5 e 6, sobre

nomadismo e sedentarismo e
o desenvolvimento da agricul-
tura, aliadas a uma reflexdo
sobre mudancas e permanén-
cias, contribuem para o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HI04: Identificar as rela-
¢ées entre os individuos e a
natureza e discutir o significa-
do do nomadismo e da fixacao
das primeiras comunidades
humanas.

Nas atividades 4, 5 e 6, orien-
te os alunos a perceber que
muitas mudancas ocorreram
ao mesmo tempo porque es-
tavam inter-relacionadas. A
agricultura levou ao sedenta-
rismo, que levou a cria¢do de
animais e a formacéao de vilas
na proximidade de rios. Do lei-
to dos rios, os grupos humanos
utilizavam a argila para a pro-
ducdo de ceramica.

Em um primeiro momento é
importante fixar as nocdes
de nomadismo e sedentaris-
mo de maneira clara. Em um
segundo momento, é possivel
problematizar essas nocdes
apresentando povos cuja vida
é semindmade.
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UNIDADE 1

¢ Inicie a aula trabalhando uma
questdo do cotidiano dos alu-
nos: o endereco de moradia de
cada um. A partir da constata-
¢do de que temos endereco
- e, portanto, moradia fixa —,
trabalhe com a turma a nocdo
de sedentarismo.

e A partir dessa explicacdo ini-
cial, avance para uma expli-
cacdo sobre o modo de vida
némade, que é mais distante
da realidade da maioria dos
alunos.

e Em seguida, explique que esse
processo de sedentarizacdo
ndo aconteceu rapidamente,
nem ao mesmo tempo para
todos os grupos.

e A aglomeracao de pessoas em
um mesmo lugar, convivendo
diariamente, fez necessaria a
organizacao do grupo: divisdo
de tarefas, cuidados com os
doentes, com as criancas, com
0s animais, com as plantas etc.
Cada pequeno grupo dentro
de um grande grupo familiar
deu origem a essa setoriza¢do
dos afazeres e, em ultima ins-
tancia, pode ter sido a base
para a organizacdo social e
politica das aldeias, vilas e ci-
dades que surgiram posterior-
mente.

e Diga aos alunos que alguns
pesquisadores, com base nas
esculturas de culto ao poder
feminino, levantaram a hipé6-
tese de as mulheres liderarem
alguns desses grupos. O poder
se devia, entdo, ao controle
das mulheres sobre os filhos e
consequentemente sobre toda
a organizagao.
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e Sugestao de atividade: Debate

¢ Divida a turma em trés grupos e organize um debate. Um desses grupos vai argumentar
em favor do nomadismo e outro em favor do sedentarismo. Esses grupos devem levan-
tar o maior numero possivel de argumentos sobre o modo de vida que vao defender e
escolher dois ou trés alunos para representa-los. O terceiro grupo vai julgar os argumen-
tos e indicar o vencedor do debate.

* E importante colocar em questao perspectivas evolucionistas. O texto da pagina seguin-
te, sobre os hicsos, por exemplo, mostra de forma clara que os povos nédmades ndo po-
dem ser considerados inferiores em relagcdo aos sedentarios.



Critica ao eurocentrismo historico

Portanto, ¢ muito dificil para quem da aula de Histéria [...] dar um més de aula sobre o
Egito, mostrando toda a extrema sofisticagdo da civilizagdo egipcia e de repente, num Gnico
momento de uma unica aula, dizer: “Bem, certo dia apareceu um certo povo chamado Hicsos,
que conquistou o Egito inteiro, destruiu tudo e ndo sobrou mais nada daquele imenso império”.
Inevitavelmente alguém pergunta: “Mas quem sdo os Hicsos?”. Bem, o fato ¢ que nao sabemos.
“De onde vieram? O que faziam? O que fizeram com o Egito?” Nao sabemos. “E o que fizeram
depois?” Foram embora. Ou seja, o Egito conta; é parte fundamental da tradi¢io montada a
partir dessa estratégia de conhecimento chamada Historia; mas os Hicsos ndo. [...]

SEVCENKO, Nicolau. As alegorias da experiéncia maritima e a construgdo do eurocentrismo. In: SCHWARCZ, Lilia
Moritz; QUEIROZ, Renato da Silva. Raga e diversidade. Sao Paulo: Edusp, 1995.

e A atividade 7, sobre caracte-

risticas do periodo Neolitico,
aliada a uma reflexdo sobre
diferentes niveis de tempo-
ralidade, contribui para o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HI02: /dentificar mudan-
cas e permanéncias ao longo
do tempo, discutindo os sen-
tidos dos grandes marcos
da histéria da humanidade
(nomadismo, desenvolvimento
da agricultura e do pastoreio,
criacdo da industria etc.).

Na atividade 7, os alunos de-
vem retomar as nocdes sobre
os niveis de temporalidade.
Eles devem ser capazes de com-
preender que a transicdo de
uma sociedade ndOmade para a
sedentaria pode levar décadas
ou séculos e que o processo
de sedentarizacdo que levou
a configuracdo global atual é
resultado de milénios.

A atividade 8, sobre socieda-
des matriarcais, aliada a uma
reflexdo sobre debates histo-
riograficos, contribui para o
desenvolvimento da compe-
téncia especifica de Historia
4 da BNCC: Identificar inter-
pretacbes que expressem Vi-
sées de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacdo a
um mesmo contexto historico,
e posicionar-se criticamente
com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sus-
tentdveis e solidarios.
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UNIDADE 1

Objetivos

e Revisar os conteudos
aprendidos na unidade.

e Aprofundar os
conhecimentos sobre a
Histéria e seus grandes
periodos, com énfase na
Pré-Historia.

Leia o boxe para os alunos. Dé
uma pausa entre um item e ou-
tro e pergunte se eles tém al-
guma duvida. Caso algum dos
conteddos ndo tenha ficado
claro, retome-o.

A partir da atividade 1, de
conversao de anos em séculos
e décadas, retome o conteu-
do sobre medidas de tempo,
estendendo o debate para o
estudo de unidades menores
(hora, dia, semana, més) e
maiores (século, milénio).
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(® 0 quevocé aprendeu

« A histéria estuda as sociedades humanas: a presenca e as agdes de
mulheres, homens e criangas ao longo do tempo.

« Sempre ha mudangas e permanéncias na histéria, mas elas acontecem
em intervalos de tempo ou temporalidades diferentes. Podem acontecer
em um tempo curto, médio ou longo.

« As fontes histéricas podem ser materiais, visuais, escritas ou orais.
O estudo das fontes permite que historiadores conhegcam como as
pessoas viviam ha centenas ou milhares de anos.

« Os historiadores dividiram a histéria humana em cinco periodos:
Pré-Histdria, Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna e
Idade Contemporéanea.

« A pratica da agricultura alterou 0 modo de viver dos humanos, que
passaram a cultivar a terra, a criar animais € a se fixar em um mesmo local.

1| Escreva quantas décadas ou séculos vive, em média, cada um
desses animais.

% Carpa. % § Tartaruga
3 @D .
% marinha
g
\_ J
Trés décadas. Um século ou 10 décadas.
10 anos 70 anos

3 2%
© o0
k3 Leédo 5 Elefante
E africano. S africano.
o
>

o J \_ J

Uma década. Sete décadas.
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O ser humano e o0 tempo

De inicio podemos admitir que o homem ¢ um ser historico, ja que suas agdes € pensamentos
mudam no tempo, a medida que enfrenta os problemas ndo so da vida coletiva, como também
da experiéncia pessoal.

O trabalho — que ¢é a a¢do transformadora do homem sobre a natureza — modifica também
a maneira de pensar, agir e sentir, [...].

Se 0 homem ¢ resultado desse devir, do processo pelo qual constroi a cultura e a si proprio,
¢ impossivel pensar em uma natureza humana com caracteristicas universais e eternas. [...]
Melhor seria referirmo-nos a uma condi¢do humana, resultante do conjunto das relagdes
sociais, mutaveis no tempo.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educagdo. 2. ed. Sao Paulo: Moderna, 1996. p. 15.




O tempo e a historia

Que relagdes tem a historia com o tempo, com a duragdo, tanto com o tempo ‘natural’

e ciclico do clima e das estagdes quanto com o tempo vivido e naturalmente registrado dos

individuos e das sociedades? Por um lado, para domesticar o tempo natural, as diversas

sociedades ¢ culturas inventaram um instrumento fundamental, que ¢ também um dado

essencial da historia: o calendario; por outro, hoje os historiadores se interessam cada vez
mais pelas relagdes entre historia e memoria.

LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. Campinas: Editora da Unicamp, 1990. p. 7.

e A atividade 2, sobre nocdes re-

lativas a caracteristicas da vida
na Pré-Historia, aliada a uma
reflexdo sobre as mudancas e
permanéncias, contribui para
o desenvolvimento da habi-
lidade EFO04HI02: Identificar
mudancas e permanéncias ao
longo do tempo, discutindo
os sentidos dos grandes mar-
cos da histdria da humanidade
(nomadismo, desenvolvimen-
to da agricultura e do pasto-
reio, criacdo da industria etc.).
Ap6s a realizacdo da atividade
2, estimule os alunos a falar so-
bre os conteudos aprendidos
por meio dos termos némade
e sedentario. Pergunte a eles
a que associam cada uma das
palavras.
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e A atividade 3, sobre o uso de 3 | Observe aimagem e responda as questdes a seguir.

fontes visuais, aliada a uma
reflexdo sobre os procedi-
mentos envolvidos no estudo
da histéria, contribui para o
desenvolvimento da compe-
téncia especifica de Historia 3
da BNCC: Elaborar questiona-
mentos, hipdteses, argumen-
tos e proposicées em relagdo
a documentos, interpretacées
e contextos histdricos especi-
ficos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exerci-
tando a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos, a coo-
peracdo e o respeito.

e A atividade 3 apresenta um
exemplo de fonte visual para
andlise pelos alunos. Como
se trata da fotografia de uma
brincadeira antiga, os alunos
poderdo sentir mais familia- :
ridade com a fonte, relacio- Meninos brincando com um jogo semelhante ao de bolinhas de gude, no qual se utilizavam
nando os brinquedos infantis pedras em forma de ovo de Pascoa. Londres, Inglaterra, 1940.
do passado aos do presente.
Aproveite a oportunidade para
ajudar os alunos a desenvolver
a habilidade de identificar mu-
dancgas e permanéncias ao lon-
go do tempo.

FOX PHOTOS/GETTY IMAGES

a) Que tipo de fonte histdrica é essa?
E uma fotografia, ou seja, € uma fonte histérica material visual.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b) Quem sdo as pessoas representadas?
Sao meninos.

c) Onde estao e o que estao fazendo?
Parecem estar em uma escola, porque todos usam um tipo de uniforme. Estao

jogando com pedras.

d) O gue mudou da época dessa foto para os dias de hoje? E o que permaneceu?
Mudanca: o estilo dos calgados e das roupas das criangas. Permanéncias: 0 uso

de uniforme na escola e a realizagéo de brincadeiras entre criangas.

¢ Sugestao de atividade: O dominio do fogo
® Peca aos alunos que criem uma histéria em quadrinhos representando a descoberta do
fogo na Pré-Historia.

e As hipoteses podem ser variadas: uma arvore pegando fogo apds ser atingida por um
raio, uma descoberta acidental batendo duas pedras e produzindo uma faisca ou a pro-
ximidade de uma erupcao vulcanica.

e As historias devem ser curtas, de uma ou duas péaginas.
e Ao final da atividade, monte um livreto com as historias de todos os alunos da turma.
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A origem africana do ser humano

Voltando no tempo, temos provas fosseis e genéticas de que a grande familia humana
descende de um pequeno grupo, talvez alguns milhares de pessoas, que, ha cem mil anos, viviam
na Africa. Desconhecemos muitos detalhes de sua historia, mas cem mil anos significam que
somos uma espécie verdadeiramente jovem: a vida na Terra tem quase quatro bilhdes de anos.
Somos muito andarilhos: naqueles cem mil anos, partindo da Africa, conseguimos colonizar
todo o planeta. Somos também uma espécie fértil, que no mesmo espago de tempo chegou
aos atuais seis bilhdes e picos de membros. Além de tudo, somos também uma espécie muito
hibrida, cujas populagdes ficaram, sim, isoladas, inclusive por periodos longos, mas se tém
encontrado e misturado varias e varias vezes, € mesmo hoje nunca ficam paradas. [...]

BARBUJANI, Guido. 4 invengdo das ragas. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 15.

e Aatividade4, sobreaorigemdo

ser humano na América, aliada
a uma reflexao sobre a impor-
tancia dos estudos arqueolé-
gicos para a Historia, contribui
para o desenvolvimento da ha-
bilidade EF04HI09: [dentificar
as motivacées dos processos
migratdrios em diferentes tem-
pos e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracdo
nas regiées de destino.

A atividade 4 propde a elabo-
racdo de um desenho repre-
sentando a migracdo humana
para a América pelo estreito
de Bering. Se julgar conve-
niente, amplie a atividade e
inclua as rotas relativas a ou-
tras teorias do povoamento do
continente americano.

A atividade 5, sobre a desco-
berta do fogo na Pré-Histéria,
aliada a uma reflexdo sobre a
evolucdo humana, contribui
para o desenvolvimento da
habilidade EF04HI02: /dentifi-
car mudancas e permanéncias
ao longo do tempo, discutindo
os sentidos dos grandes mar-
cos da histdria da humanidade
(nomadismo, desenvolvimento
da agricultura e do pastoreio,
criagdo da industria etc.).

A descoberta do fogo pode pa-
recer simples nos dias de hoje,
mas consistiu num avanco tec-
nolégico extraordinario para a
época. Sugira aos alunos que
imaginem como seria o coti-
diano atualmente sem o uso
do fogo.
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UNIDADE 1

[ Objetivos

e |dentificar um tipo
particular de fonte
historica material.

e Compreender a
importancia das fontes
historicas para o estudo
do passado humano.

e Recordar, de forma
ludica, parte do conteudo
estudado nesta unidade.

e Solicite aos alunos que obser-
vem a imagem. Trata-se de
uma pedra, um objeto da na-
tureza, mas sobre a qual foram
feitas inscricoes.

e Explique que vestigios como
esse, deixados por seres hu-
manos no passado, sdo exem-
plos de fontes histoéricas, assim
como os restos de fogueiras, as
pontas de flechas e as pinturas
rupestres.
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O historiador e as fontes

Em que consiste a diferenga entre um fato fisico e um fato historico? Ambos sdo
considerados como partes de uma realidade empirica; a ambos atribuimos uma verdade
objetiva. [...] Um fato fisico é determinado pela observagio e pela experiéncia. [...] Se um fisico
estiver em duvida no tocante aos resultados de uma experiéncia, pode repeti-la e corrigi-la. [...]
Para o historiador, contudo, o caso ¢ diferente. Seus fatos pertencem ao passado, e o passado
foi-se para sempre. [...] O que denominamos fato cientifico ¢ sempre a resposta a uma pergunta
cientifica formulada de antemao. Mas a quem dirigira o historiador essa pergunta? Nao pode
por em confronto os acontecimentos mesmos nem entrar nas formas de uma vida anterior. S6
lhe é dado [...] consultar suas fontes.

CASSIRER, E. Antropologia filoséfica. Sao Paulo: Mestre Jou, 1972. p. 275-277.



® Sugestao de atividade: Quebra-cabecas

e Procure uma fotografia antiga na internet, imprima e corte em pedacos. Depois, espa-
Ihe os recortes da fotografia em lugares diferentes da sala de aula.

e Peca aos alunos que procurem as pecas € montem novamente a fotografia, como um
quebra-cabecas.

e A sequir, solicite que descrevam a imagem. A partir dessa atividade, explique a eles que

a tarefa do historiador é parecida: ele tem de coletar informacoes em diferentes fontes
e depois junta-las, para ter uma no¢do mais ampla e coerente de um contexto histoérico.

e A atividade ludica sobre as
inscricdes na Pedra do Ing3,
aliada a uma reflexdo sobre
a importancia das fontes his-
téricas, contribui para o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HIO1: Reconhecer a his-
téria como resultado da acdo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo.

e Chame a atencdo dos alunos
para as inscricdes na pedra.
Explique a eles que muitos po-
vos, tanto do presente quanto
do passado, tém escritas dife-
rentes da nossa.

e Sugira que procurem na inter-
net e imprimam imagens de
escrita egipcia antiga, meso-
potamica e maia.

e Depois, conversem sobre a im-
portancia da escrita para a pre-
servacao de informacgdes sobre
o passado.

Ludico em sala de aula

A atividade propde um exer-
cicio divertido, que requer muita
atencao e a associacao entre as
letras do alfabeto e os simbolos
criados especialmente para esta
secao.
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Objetivos

da unidade 2

e Compreender o
surgimento do comércio.

Conhecer a historia do
surgimento da moeda

e compreender a sua
importancia no comércio.

Refletir sobre como o
comércio motivou a busca
por rotas comerciais e

a ocupagao do espaco,
contribuindo para a
interacdo de povos e
culturas diferentes.

Reconhecer o
desenvolvimento
tecnoldgico gerado pela
disputa por novas rotas
comerciais.

Competéncia especifica
de Ciéncias Humanas 7 da
BNCC que se relaciona aos

conteudos desta unidade

e Utilizar as linguagens carto-
gréfica, gréafica e iconogréfica
e diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de infor-
mag¢do e comunicacdo no de-
senvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado
a localizacdo, distancia, dire-
¢do, duracdo, simultaneidade,
sucessao, ritmo e conexao.

Competéncias especificas
de Histoéria 1 e 5 da BNCC
gue se relacionam aos

conteudos desta unidade

¢ Compreender acontecimentos
histéricos, relacdes de poder
e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencao
das estruturas sociais, politi-
cas, econdmicas e culturais ao

longo do tempo e em diferen-

tes espacos para analisar, posi- .. )

cionar-se e intervir no mundo : Habilidades da BNCC em foco nesta unidade

contemporaneo. : e EF04HI05: Relacionar os processos de ocupacdo do campo a intervencdes na natureza,
: avaliando os resultados dessas intervencoes.

¢ Analisar e compreender o mo-

vimento de populacdes e mer- i ¢ EF04HIO06: Identificar as transformagdes ocorridas nos processos de deslocamento das
cadorias no tempo e no espaco pessoas e mercadorias, analisando as formas de adapta¢do ou marginalizag¢ao.

e seus significados h'Sté”Cf)S: : e EFO4HI07: Identificar e descrever a importancia dos caminhos terrestres, fluviais e mari-
levando em conta o respeito | timos para a dinamica da vida comercial.

e a solidariedade com as dife-
rentes populacdes.
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O comércio no Neolitico europeu (7000 a 3000 a.C.)

[...] A maior parte da produgdo neolitica foi utilizada na configuragao familiar ou no grupo
local.

Gragas aos antropologos, temos muitos modelos de comércio ou troca entre as sociedades
primitivas. [...] Parece que era recorrente a troca de objetos de valor ritual, como pulseiras e
colares de conchas, bem como a troca de alimentos, penas, machados ou ceramicas.

[...] Para o estudo do Neolitico inicial e médio, a maioria dos pesquisadores enfatizam as
longas distancias nas quais se desenvolvia o comércio, bem como as atividades especializadas
que isso implicou. (...)

PHILLIPS, Patricia. E/ andlisis cientifico y el comercio del neolitico europeu. In: SPAL 3 (1994): 87- 94. Universidad de
Sheffield. p. 87 e 88. Disponivel em: <http://institucional.us.es/revistas/spal/3/art_4.pdf>. Acesso em: 12 dez. 2017.

e Estimule os alunos a reconhe-

cer a imagem como o mapa-
-mundi.

Peca que observem os diferen-
tes alimentos e datas. Diga a
eles que os primeiros grupos
humanos trocavam produtos,
e entdo, peca que identifi-
quem no mapa, de acordo com
o periodo e a distancia entre as
regides, quais produtos pode-
riam ser trocados.

Estimule os alunos a refletir se
0 mapa sobre o comércio atual
seria igual. Pergunte a eles:

v’ Quais seriam possivelmente
os alimentos produzidos?

v’ Apareceriam outros produ-
tos no comércio? Quais?

v O tempo necessario para
percorrer as distancias e
realizar transacées comer-
ciais seria hoje o mesmo de
antigamente? Por qué?

¢’ Quais meios de transporte
existem hoje que podem
ajudar nas transagdes co-
merciais?
Provavelmente, durante a ana-
lise do mapa e das reflexdes
sobre as possibilidades comer-
ciais do presente, muitas outras
questdes aparecerdo. Estimule
os alunos a formular hipéteses.

Proponha aos alunos as ques-
tdes do boxe Vamos conver-
sar. Na atividade 1, ajude-os
a identificar que, no territério
que hoje corresponde ao Bra-
sil, era cultivada mandioca. Na
atividade 2, auxilie-os a perce-
ber que, para consumir arroz,
teriam de ir a regido da China
em 8000 a.C. ou a regido da
india em 3500 a.C.
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UNIDADE 2

e Solicite aos alunos que reali-
zem a leitura dos textos das
paginas 44 e 45. Vocé pode
pedir a voluntarios que leiam
em voz alta para toda a turma.

e Apds a leitura, pergunte aos
alunos se sabem onde séo ob-
tidos os objetos que possuem
e os alimentos consumidos na
casa deles. Questione se eles
ou seus familiares produzem
seus proprios alimentos e ob-
jetos, ou se conhecem alguém
que o faca, por exemplo: cul-
tivar uma horta, costurar a
prépria roupa etc. Embora
existam pessoas na atualidade
que consigam produzir alguns
dos seus proprios itens de con-
sumo, como frutas e verduras,
ha produtos que precisam ser
comprados, como as ferramen-
tas necessarias ao cultivo, e ou-
tros itens basicos do cotidiano,
como produtos de higiene e
saude. Isso acontece porque a
humanidade chegou a deter-
minada dependéncia da indus-

Objetivos

Compreender a origem
do comércio como
desenvolvimento das
trocas de produtos
excedentes.

Identificar a necessidade
de estabelecer valores
equivalentes para
produtos diferentes.

Compreender a
necessidade de criar a
moeda pela ampliacdo e
diversificacdo das trocas
comerciais.

Reconhecer que as trocas
comerciais possibilitaram
a interacdo entre povos e
culturas.

tria e do comércio.

44

Do escambo ao surgimento da moeda

Quando o homem se fixou a terra, passou a permutar o excedente que produzia, fazendo
com que surgisse a primeira manifestagdo de comércio: o escambo, consistindo na troca direta
de mercadorias, sem equivaléncia de valor. Nessa troca, algumas mercadorias passaram a ser
mais procuradas que outras, assumindo a fun¢do de moeda-mercadoria (sal, gado, pau-brasil,
agucar, cacau, tabaco e pano). [...]

Com o descobrimento do metal, o homem passou a utiliza-lo na confecg¢do de utensilios,
tornando seu uso vantajoso e eleito como o principal padrao de valor monetario.

LIEDTKE, Alzira Maria. Introdugdo a matematica financeira. Portal Dia a Dia da Educacao. Secretaria Estadual da
Educacao do Parana. Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/roteiropedagogico/relato/2197
Introducao_a Matematica Financeira.PDF>. Acesso em: 12 dez. 2017.
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® Sugestao de atividade: As trocas do dia a dia

* Proponha aos alunos que pesquisem quais sdo as trocas realizadas diariamente pelos
membros de suas familias. Eles provavelmente relatardo as compras em supermercados
e lojas, as ofertas de ajuda entre os familiares, trocas de roupas que ndao usam mais e
a troca da jornada de trabalho pelo salario. Construa uma tabela com as informacdes.

e Auxilie os alunos a perceber como as trocas continuam a fazer parte do dia a dia das
pessoas atualmente. Chame a atenc¢do para o fato de que nem todas as trocas envolvem
relacdes financeiras e o pagamento com dinheiro.

e O inicio do comércio se deu

a partir da troca de produtos
que as pessoas produziam, mas
ndo consumiam. Os exceden-
tes eram trocados por outros
produtos de que precisassem.

Verifique os conhecimentos
dos alunos sobre o tema do
comércio e forneca exemplos
do cotidiano, como os produ-
tos que eles consomem, os lo-
cais onde sdo adquiridos e as
formas de pagamento. Além
das compras, os alunos podem
ter experiéncia na realizacdo
de trocas de seus pertences
com os colegas: de materiais
escolares, de brinquedos e de
lanches. Essas trocas sdo co-
muns em brincadeiras infantis
que buscam itens coleciona-
veis, como figurinhas.

A atividade 2, de producao
textual, e a atividade 3, de
verificacdo de informacgoes,
ambas sobre as primeiras tro-
cas comerciais, contemplam a
habilidade EF04HI05: Relacio-
nar os processos de ocupagao
do campo a intervencées na
natureza, avaliando os resul-
tados dessas intervencgées.

Atividades 1 e 2. Os alunos
terdo de explicar o que apren-
deram com a leitura da pagi-
na anterior e com a explicacdo
do professor. Ambas as pro-
postas possuem o objetivo de
fazer os alunos refletir sobre
o processo de transicdo entre
a economia de subsisténcia e
as primeiras trocas comerciais,
que mais tarde deram origem
ao comércio.
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UNIDADE 2

Solicite aos alunos que reali-

zem a leitura da pagina 46 in-
dividualmente. Peca a eles que
circulem as palavras desconhe-
cidas e, em seguida, conver-
sem sobre o que entenderam
do texto com o colega do lado.

Confira o entendimento dos

alunos sobre o tema através
de perguntas gerais realizadas
oralmente, por exemplo: o que
era produzido com o objetivo
da troca? O que é a especiali-
zac¢do do trabalho?

¢ Nasequéncia, questione os alu-
nos sobre o porqué de a popu-
lacdo ter aumentado a partir
do momento em que os grupos
humanos passaram a dominar
algumas técnicas de agricultura
e de pecuaria.

e Pergunte aos alunos se imagi-
nam por que os produtos dei-
xaram de ser equivalentes en-
tre si e passaram a ter valores
diferentes nas trocas. Auxilie-
-0s a perceber que um produto
é valorizado pela sua escassez,
utilidade e raridade, enquan-
to a abundancia ou a pouca
utilizade tornam um produto
menos valorizado.

Aproveite para promover uma

conversa sobre a interdepen-
déncia das pessoas e a neces-
sidade de colaboracdo na vida
em grupo a partir das pergun-
tas a sequir:

v Vocés possuem tarefas em

casa? Quais?

v Quais sdo as tarefas desem-

penhadas por cada um de
seus familiares?

v Qual é a importancia de

exercer as tarefas que estdo
sob sua responsabilidade?

v Quais podem ser as conse-
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quéncias se ndo houver em-
penho no desenvolvimento
dessas atividades?

e Sugestao de atividade: As tarefas diarias dos familiares.

Peca aos alunos que anotem quais sdo as tarefas realizadas em casa por cada um dos
seus familiares.

Construa uma tabela que inclua todas as informacdes fornecidas pelos alunos.

¢ Depois, proponha um debate conduzido pelas seguintes questdes: Ha tarefas mais faceis
e mais dificeis de realizar? Ha hierarquia entre as tarefas? Elas devem ser valorizadas de
forma diferente?

e Auxilie-os a perceber que o valor de uma tarefa é mensurado pela dificuldade em reali-
za-la e pelo conhecimento que se deve ter para desenvolvé-la.



Sugestao de atividade: Jogo de tabuleiro da trajetoria historica do
comércio.
Elabore com os alunos um tabuleiro em que, conforme os jogadores percorram as casas

da trilha, eles possam atravessar épocas historicas diferentes. Os jogadores deverdo
realizar uma troca comercial de acordo com cada periodo em que eles estiverem.

Os alunos podem confeccionar fichas com ilustracdes de um Unico produto para realizar
as trocas diretas, conjuntos de produtos para as trocas equivalentes, produtos utilizados
como moeda e por fim moedas de papel.

Defina as regras do jogo com a turma e incentive a participacdo de todos.
O jogo pode ser construido ao longo desta unidade.

e Realize atividades de avalia-

c¢do de forma continua, pois
as criangas aprendem melhor
produzindo e testando os seus
conhecimentos. Dessa forma,
é possivel também avaliar as
defasagens no aprendizado e
agir para auxiliar os alunos no
que necessitarem.

As atividades 4 e 5, sobre o
estabelecimento de valores
para os produtos em trocas
comerciais, contribuem para
o desenvolvimento da habili-
dade EF04HI06: /dentificar as
transformacées ocorridas nos
processos de deslocamento
das pessoas e mercadorias,
analisando as formas de adap-
tacdo ou marginalizacao.
Aproveite a reflexdo em gru-
po proposta na atividade 5
para organizar uma breve
encenacdo sobre as primeiras
trocas comerciais com a turma.
Cada grupo de alunos pode re-
presentar uma comunidade,
que possui habilidades dife-
rentes e produz determinados
alimentos. Os alunos devem
calcular a quantidade de cada
produto excedente que sera
levada ao mercado de troca e
decidir que itens precisam ob-
ter para sua comunidade. Para
simular as trocas, os alunos po-
dem ilustrar cartdes de papel
com os itens que foram produ-
zidos por sua comunidade.
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UNIDADE 2

e Leia para os alunos o texto da
pagina 48 e peca a eles que
fiqguem atentos a todas as in-
formacgdes. Depois, sugira que
alguns voluntarios comparti-
Ihem o que compreenderam
com a turma.

e Explique aos alunos que, ao
longo do processo histoérico,
determinados produtos, por
serem mais valorizados ou ra-
ros, recebiam um valor maior
nas trocas. Posteriormente,
com a ampliacdo das relagdes
comerciais, estabelecervalores
equivalentes para produtos
diferentes ndo era suficiente
para atender a complexidade
que essas trocas comerciais ja
apresentavam. Nesse contexto
surgem as primeiras moedas,
criadas para facilitar as trocas
que nao podiam ser realizadas
entre produtos especificos. A
criacdo das moedas possibili-
tou uma maior ampliacdo das
relagdes comerciais, das trocas
de novos produtos e da expan-
sao territorial.

e Pergunte aos alunos se nas
trocas que ja realizaram com
os colegas havia produtos
com valores diferentes, por
exemplo: uma caneta especial
poderia ser trocada por duas
canetas comuns. Deixe os alu-
nos perceberem que possuem
conhecimento prévio sobre o
assunto.

e Pergunte aos alunos se ja utili-
zaram dinheiro e fizeram com-
pras, por exemplo. Deixe que
relatem suas experiéncias.

48

Chocolate como dinheiro

Os astecas usavam chocolate como dinheiro, ou, mais precisamente, usavam sementes de
cacau, geralmente chamados graos. Com essas sementes de cacau, era possivel comprar frutas
e legumes como milho, tomates, pimentas, abébora e amendoins. Joias de ouro, prata, jade e
turquesa. Produtos manufaturados como sandalias, roupas, capas emplumadas, armaduras
acolchoadas com algodao, armas, ceramica e cestos. [...]

Quanto a isso, o Império Asteca era praticamente como todos os outros impérios da era
anterior a propagacao do dinheiro. O antigo Egito, Peru, Pérsia e China, todos funcionavam
como sistemas tributarios em vez de sistemas de mercado. Dentro desse sistema tributario,
os mercados locais desempenhavam um papel secundario na distribuicdo de produtos, mas
o cacau tinha um papel importante naquela esfera menor de atividade. De todas as formas




de dinheiro asteca, o cacau demonstrou ser o mais comumente disponivel e o mais facil de
usar. [...] Quando preservados por um processo de secagem e torragem, os graos podem durar
muitos meses antes de serem moidos para fabricagdo de chocolate.

[...] O cacau tornou-se tdo importante como meio de troca que produziu sua propria
industria de falsificagdo. Os criminosos apanhavam as pequenas cascas dos graos de cacau, as
esvaziavam e enchiam-nas de lama. Depois fechavam a casca ¢ misturavam os graos falsos com
verdadeiros para disfarga-los ainda mais.

[...] Outros artigos de troca padronizados incluiam contas, conchas e sinos de cobre que
eram comercializados até a regido norte que atualmente é o estado do Arizona.
WEATHERFORD, Jack. 4 histéria do dinheiro. Sdo Paulo: Campus/Elsevier, 2005. p. 21-23.

Atividade 6. Os alunos devem
perceber as mudancas que
ocorreram com a introdug¢ao
da moeda nas relagdes de tro-
cas comerciais.

Explique aos alunos que, con-
forme as trocas comerciais
ficaram mais complexas, tor-
nou-se dificil estabelecer va-
lores especificos entre tantos
tipos de produtos diferentes.
Exemplifique com situagdes
proximas ao repertério dos
alunos, como trocar balas por
uma mochila nova. Diga que
o volume de balas necessarias
para efetuar a troca pode ser
inviavel ou simplesmente essa
troca pode nao ser conside-
rada vantajosa pelo dono da
mochila, que pode desistir da
transacao.

Atividade 8. Oriente os alunos
a formar grupos e a realizar a
pesquisa em casa ou na sala de
aula. Feita a pesquisa, eles de-
vem apresenta-la a turma.

Se julgar adequado, explique
aos alunos que, apesar de as
cédulas de dinheiro de outros
paises apresentarem nume-
ros iguais as cédulas de real,
ha equivaléncias diferentes
de valor entre elas. Diga que
quando se vai a outro pais ou
se compra um produto impor-
tado pela internet é preciso
trocar uma quantidade de real
pela quantidade equivalente
da outra moeda. Além de as
moedas de outros paises terem
equivaléncia de valor diferen-
te, essa diferenca nao é fixa e
costuma variar com o passar
do tempo de acordo com as
questdes politicas e econdmi-
cas de cada pais.
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UNIDADE 2

[ Objetivos

e Explorar a ordem
cronoldgica de eventos
relacionados a invencao
do dinheiro.

e Entender a necessidade da
criacdo da moeda.

e Aprimorar a interpretacao
de texto.

e Ampliar o vocabulario dos
alunos.

e Antes da leitura, pergunte aos
alunos qual é o titulo do texto
e quais sdo as informacdes que
ele fornece.

e Em sequida, peca aos alunos
que leiam o texto individual-
mente uma primeira vez e que,
em seguida, repitam a leitura
assinalando os pontos nos quais
tiveram maior dificuldade.

Dominio da Linguagem

As atividades de leitura
contribuem para a fluéncia dos
alunos e para o enriquecimento
do vocabulario. Quanto mais se
I&, mais subsidios para escrever
os alunos adquirem. A leitura
é importante ndo apenas pelo
conhecimento de novas palavras
e de sua grafia correta, mas é
fundamental na ampliacdo dos
argumentos que serdo utilizados
nos textos que produzirdo
futuramente.
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® Sugestao de atividade: Reproducao de notas e moedas antigas

¢ Realize uma pesquisa prévia sobre diferentes tipos de moedas e notas e selecione ima-
gens de algumas delas para apresentar aos alunos.

e A proposta é que, depois de conhecer a evolucao histérica das moedas e cédulas, a tur-
ma possa escolher algumas delas para reproduzi-las com material de desenho.

¢ A reproducdo podera ser feita em grupo, e, além das réplicas das notas e moedas do
passado, os alunos podem fazer uma pesquisa sobre o local de emissdo e a circulagdo
que tiveram na época.



e A pesquisa realizada pelos alunos deve ser registrada em um cartaz, no qual serdo apre-
sentadas informacdes como: nome da moeda, local de origem, data e caracteristicas
breves sobre o periodo de sua circulacdo e principais mercadorias que poderiam ser
adquiridas quando a moeda estava em uso.

¢ Depois, exponha os cartazes e convide outras turmas da escola para conhecer um pouco
mais sobre a histéria do dinheiro.

® Para saber mais sobre a histéria do dinheiro, acesse o site do Banco Central do Brasil.
Disponivel em: <http://www.bcb.gov.br/htms/origevol.asp>. Acesso em: 13 dez. 2017.

As atividades 1 e 2, de localiza-
cao de informacoes especificas
no texto, e a atividade 3, de
pesquisa e elaboracdo de uma
linha do tempo, contribuem
para o desenvolvimento da ha-
bilidade EF04HI06: /dentificar
as transformacbes ocorridas
nos processos de deslocamento
das pessoas e mercadorias, ana-
lisando as formas de adaptacao
ou marginalizacéo.

Atividades 1 e 2. Oriente os
alunos a localizar as informa-
¢oes especificas no texto e faca
a correcdo na lousa coletiva-
mente.

Atividade 3. Certifique-se do
acesso dos alunos a fontes de
pesquisa para realizar a ati-
vidade em casa e, caso haja
necessidade, possibilite a rea-
lizacdo da pesquisa em sala de
aula com materiais de consulta
disponiveis na escola.

A atividade 3 exigird uma
maior dedica¢do dos alunos.
Este € o momento adequado
para observa-los pesquisando
e verificar as dificuldades de
concentracdo e de autonomia
de cada um.

Explique que os objetos que
usamos em nosso cotidiano
muitas vezes foram criados em
épocas anteriores e passaram
por modificacdes ao longo
do tempo. Volte a mencionar
que foram as necessidades
das pessoas que as levaram a
aperfeicoar esses produtos,
numa sucessdo de eventos até
chegar ao que conhecemos
atualmente.
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UNIDADE 2

[ Objetivos

e Compreender o
desenvolvimento das
rotas comerciais como
decorréncia da ampliacao
do comércio.

Conhecer a importancia
do mar Mediterraneo
para o estabelecimento de
rotas comerciais.

Reconhecer que as rotas
comerciais possibilitaram
a ocupacdo do espaco e
a interacdo entre povos e
culturas.

e Solicite aos alunos que leiam
o texto da pagina 52 e iden-
tifiquem as palavras-chave de
cada paragrafo e o tema geral
do texto. Explique que pala-
vras-chave sdo aquelas que evi-
denciam o assunto abordado.

¢ Elucide alguns conceitos, como
rotas comerciais, mercadores e
coldnias, trazendo sempre ex-
plicacdes que contemplem o
repertério de conhecimento
dos alunos.

e Pergunte aos alunos se eles
acham que as trocas comer-
ciais favoreceram a divulgacao
de linguas, costumes e culturas
e qual é a importancia da co-
municagao no comércio.

e Para compreender o desenvol-
vimento das rotas comerciais e
a complexidade das distancias
percorridas, os alunos preci-
sam ter nocdes basicas de car-
tografia e clareza do que sdo
continentes, paises, oceanos
e rios. Providencie um globo
terrestre ou um atlas histoérico
mundial, para orientar espa-

cialmente os alunos durante o
trabalho com esse tema. . Os fenicios

Na Antiguidade, a civilizacdo Fenicia foi muito importante para o desenvolvimento do
comércio e da tecnologia maritima. Os fenicios habitavam a regido do atual Libano e se
organizavam em cidades-Estado, sendo as principais Sidon, Tiro e Biblos. Dedicavam-se
ao comércio, inclusive maritimo, e, em decorréncia disso, criaram uma rede de colbnias
comerciais, onde obtinham também matéria-prima. Entre as mercadorias mais exportadas
estavam: vinho, azeite, madeira, tecidos, artesanato, perfumes e joias.

Através das suas viagens, os fenicios divulgaram sua cultura e a de lugares que conhe-
ciam em diferentes territorios, contribuindo assim para a disseminacdo e o desenvolvi-
mento dos mais diversos saberes.
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® Sugestao de atividade: Encenando as aventuras de Marco Polo

e Marco Polo foi um importante navegador veneziano que viajou para o Oriente em 1271
com seu pai e tio, ambos mercadores. Ele permaneceu por 17 anos na China, no Império
Mongol de Kublai Khan. Ao retornar para Veneza em 1295, fez muitos relatos sobre a
vida no Oriente.

e Apresente aos alunos o video “As aventuras de Marco Polo” do programa O Teco Teco da
TV Brasil. Disponivel em: <http://tvbrasil.ebc.com.br/o-teco-teco/episodio/as-aventuras-
de-marco-polo>. Acesso em: 13 dez. 2017.

e Em seguida, proponha a encenacdo da histéria de Marco Polo em um teatro de fanto-
ches. Os alunos podem confeccionar os fantoches com material reciclado, como meias.

e Asatividades 1 a 3, sobreaim-

portancia do comércio no mar
Mediterraneo para a ocupacao
do espaco e as trocas culturais
entre povos antigos, contri-
buem para o desenvolvimen-
to das habilidades EF04HI06:
Identificar as transformacgéGes
ocorridas nos processos de des-
locamento das pessoas e mer-
cadorias, analisando as formas
de adaptacdo ou marginaliza-
c¢do e EF04HIO07: Identificar e
descrever a importadncia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.

Observe como os alunos de-
senvolvem as atividades 1 e 2,
que solicitam que eles reflitam
sobre a leitura realizada. Dei-
Xe que respondam as questoes
sozinhos para que possam se
autoavaliar. Durante a reali-
zacdo da atividade, percorra
as carteiras verificando se ha
a necessidade de realizar al-
guma interferéncia. Caso ve-
rifique a necessidade, auxilie
individualmente.

Atividade 3. Peca aos alunos
que observem as imagens e
descrevam o que veem. In-
centive-os a destacar o que
as moedas tém em comum e
pergunte se elas pertencem
a0 mesmo povo e por que a
imagem de uma embarcac¢do
aparece em ambos os objetos.

Quando todos terminarem de
responder as questdes, faca a
corre¢do na lousa.
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UNIDADE 2

e Explique aos alunos que, du-
rante um longo periodo his-
torico, o mar Mediterraneo
foi um importante centro de
trocas comerciais. Em épocas
distintas, diferentes povos
dominaram o comércio no
mar Mediterraneo, sendo que
alguns deles conviveram no
mesmo periodo e outros nao.
Fenicios, cartagineses, gregos
e romanos chegaram a convi-
ver por um periodo, enquanto
arabes, venezianos e genove-
ses conviveram em outro.

e Por causa de sua localizacdo
estratégica e possibilidade de
ganhos econémicos, o mar Me-
diterraneo também foi palco
de muitas disputas e conflitos.
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Mediterraneo: encruzilhadas de civilizacoes

O que ¢ o Mediterraneo? Mil coisas ao mesmo tempo. Nao uma paisagem, mas inimeras
paisagens. Nao um mar, mas uma sucessao de mares. Nao uma civilizagdo, mas civilizagdes
sobrepostas umas as outras. Viajar pelo Mediterraneo é encontrar o mundo romano no
Libano, a Pré-Histéria na Sardenha, o isla turco na Iugoslavia. E mergulhar nas profundezas
dos séculos, até construgdes megaliticas de Malta ou até as piramides do Egito. [...]

Tudo porque o Mediterraneo ¢ uma encruzilhada muito antiga. Ha milénios tudo converge
em sua dire¢do, confundindo e enriquecendo sua historia: homens, animais de carga, veiculos,
mercadorias, navios, ideias, religides, artes de viver.

BRAUDEL, Fernand. O espago e a historia no Mediterraneo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1988. p. 2.



O comércio asteca

Tenochtitlan, atual Cidade do México, era a capital do império asteca, que foi construi-
da como uma ilha no lago Texcoco. Segundo relatos de viajantes, a cidade contava com
cerca de 250 mil habitantes. Além da estrutura de uma grande cidade com templos, esco-
las, espacos para a pratica de esportes e lazer, Tenochtitlan destacava-se pelo seu intenso
comércio, no qual mercadorias locais e de todo o império poderiam ser encontradas.

A economia asteca funcionava na base da troca de produtos, porém as sementes de
cacau, muito valiosas para eles, eram usadas como uma espécie de moeda. As rotas comer-
ciais astecas eram extensas e numerosas. Os comerciantes operavam do centro do império,
em Tenochtitlan e Tlatelolco, e iam em direcdo a outros lugares, tanto por rotas terrestres,
seguindo uma complexa rede de estradas, como fluviais.

e Leia o texto da pagina 55 com

os alunos e chame a atencao
para a gravura de mercadores
astecas. Explique a eles que a
guerra era uma das ativida-
des centrais dos astecas e, por
meio dela, dominaram outras
sociedades, formando um
grande império.

A agricultura era a base da
economia asteca, e os arte-
sdos tinham grande prestigio.
Eles confeccionavam pecas em
ouro e prata, ceramica e pe-
dras semipreciosas, além de
roupas e mosaicos de plumas,
muito apreciados como orna-
mento.

Além dos astecas, os maias,
que viviam em cidades-Esta-
dos no sul do atual México,
também desenvolviam impor-
tantes atividades de trocas
comerciais entre as proprias
cidades-Estados e entre outros
povos. O principal produto co-
mercializado era o tecido.

As atividades 1 e 2, sobre as
atividades comerciais na re-
gido do mar Mediterraneo e
na China, contribuem para o
desenvolvimento da habili-
dade EF04HIO07: Identificar e
descrever a importadncia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.
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UNIDADE 2

[ Objetivos

e Entender a importancia
dos bancos comunitarios
para o desenvolvimento
local.

e Conhecer a economia
solidaria e a moeda social.

e Valorizar o trabalho
coletivo no processo de
desenvolvimento de toda
a comunidade.

e E importante, antes de intro-
duzir um novo tema, realizar a
sondagem dos conhecimentos
prévios dos alunos. Essa sonda-
gem pode possibilitar a eles o
desenvolvimento de estraté-
gias que atribuam mais senti-
do as novas informacdes. Para
isso, antes de realizar a leitura
do texto pergunte aos alunos
se eles ja foram a um banco e
se sabem qual é a sua funcdo e
como ele funciona. Deixe que
eles relatem suas experiéncias
com os familiares ou as brinca-
deiras que ja realizaram, como
jogos de tabuleiro que envol-
vem transagdes comerciais.

e Em seguida, realize a leitura
do texto com os alunos e es-
clareca eventuais duvidas que
surgirem.

Educacao em valores

Trabalhar com temas sobre a
busca pelo bem-estar social con-
tribui para o desenvolvimento
de uma formacao cidada plena
e consciente. E importante que
os alunos compreendam que é
possivel obter desenvolvimento
econdmico com atitudes que vi-
sem ao bem-estar coletivo, como
aquelas praticadas pelos bancos
comunitarios que fomentam a
economia local.
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O que é um banco comunitario

Bancos comunitarios sdo servigos financeiros solidarios, em rede, de natureza associativa e
comunitaria, voltados para a geragao de trabalho e renda na perspectiva de reorganizagdo das
economias locais, tendo por base os principios da economia solidaria. Seu objetivo é promover
o desenvolvimento de territorios de baixa renda, através do fomento a criagao de redes locais
de produgdo e consumo. Baseia-se no apoio as iniciativas da economia popular e solidaria
em seus diversos ambitos, como: de pequenos empreendimentos produtivos, de prestagio de
servigos, de apoio a comercializagdo e o vasto campo das pequenas economias populares.



Principais caracteristicas
* A propria comunidade decide criar o banco, tornando-se sua gestora e proprietaria;

» Atua sempre com duas linhas de crédito: uma em reais e outra em moeda social circulante
local;

* Suas linhas de crédito estimulam a criacdo de uma rede local de produgdo e consumo,
promovendo o desenvolvimento endoégeno do territério; [...]

» Atua em territorios caracterizados pelo alto grau de exclusao e desigualdade social;
* Volta-se para um publico caracterizado pelo alto grau de vulnerabilidade social [...].

O que é um banco comunitario. Instituto Banco Palmas.
Disponivel em: <http://www.institutobancopalmas.org/o-que-e-um-banco-comunitario/>. Acesso em: 20 dez. 2017.

Apés a leitura, pergunte aos
alunos que melhorias um ban-
co comunitario poderia pro-
mover no bairro em que vivem,
como o incentivo ao comércio
local.

Pergunte aos alunos se seus fa-
miliares trabalham préximo as
suas moradias ou se levam mui-
to tempo no percurso até o tra-
balho. Explique que o fomento
da economia local poderia au-
mentar a oferta de emprego no
bairro, descentralizando as ati-
vidades comerciais que se con-
centram em certos locais da ci-
dade. Isso, consequentemente,
melhoraria a qualidade de vida
dos moradores da comunidade.

Oriente os alunos a realizar a
atividade 1 e auxilie-os a encon-
trar a resposta no texto da pa-
gina 56. Em seguida, apresente
a atividade 2 e estimule-os a re-
fletir sobre como os bancos co-
munitarios podem beneficiar o
cotidiano das comunidades em
que estao inseridos.

Atividade 3. Os alunos preci-
sam expressar a compreensao
da diferenca entre as moedas
sociais dos outros sistemas
econdmicos que conheceram
anteriormente. Para isso, reto-
me brevemente o que apren-
deram nos capitulos 1 e 2 desta
unidade.

Atividade 4. Auxilie os alunos a
pesquisar as feiras de troca que
existem na comunidade em
que vivem. Caso ndo existam
feiras desse tipo, oriente-os a
organizar uma feira de trocas
na escola. Eles podem definir
a data e o horario do evento
e confeccionar convites para
distribuir para toda a comuni-
dade escolar. Seja o mediador
do processo e ajude os alunos
com o planejamento.
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UNIDADE 2

[ Objetivos

e Compreender como o
desenvolvimento do
comércio contribuiu para
a expansao das fronteiras
territoriais.

Entender a importancia
das especiarias para o
desenvolvimento de novas
rotas maritimas.

Relacionar os prejuizos e
os desafios das grandes
navegacdes aos lucros

e as vantagens que elas
proporcionaram.

Conhecer técnicas

e instrumentos que
auxiliavam os navegantes
nas viagens maritimas.

¢ O tema das viagens maritimas
aguca a curiosidade dos alu-
nos, por isso, aproveite para
incentivar o gosto pela inves-
tigacdo, além da autonomia
de pesquisa para obtencdo de
informacgoes.

¢ Pergunte aos alunos quais sao
seus alimentos preferidos e se
sabem o que acrescenta sabor
a eles. Fale dos diversos condi-
mentos e temperos que exis-
tem e das muitas funcdes que
as especiarias tinham no pas-
sado e ainda tém atualmente.

e Depois, peca aos alunos que
descrevam o que veem na ima-
gemdo Atlas Cataldo na pagina
58 e explore os detalhes da ilus-
tracdo. Conte a eles que essa é
a representacdo de uma cara-
vana de Marco Polo, um nave-
gador veneziano que viajou
para a China.

e Se julgar adequado, proponha

aos alunos que facam desenhos
para representar o comérciode | O Cabo das Tormentas

especiarias no passado. Esta viagem, iniciada (em fins de) agosto de 1487, constituiu o verdadeiro descobrimento
¢ do caminho maritimo para a India. [...]
Depois de largarem da Angra das Voltas (29°S.), foram assaltados por um temporal, que
os fez andar de capa treze dias. Notaram a frigidez da atmosfera. Quando amainou esse mau
tempo, decidiram tomar o rumo do leste, a fim de poderem encontrar a terra [...].
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Porém, a gente dos navios sentia-se cansada. [...] Que seria entdo, se avangassem mais? Ja
muito se descobrira naquela viagem, da qual levavam uma grande nova: o acharem que a terra
corria para o leste, donde se concluia que para tras deles deveria ter ficado um grande cabo [...].

Ao qual Bartolomeu Dias ¢ os de sua companhia, por causa dos perigos e tormentas que
em o dobrar dele passaram, lhe puseram o nome Tormentoso; mas El-Rei D. Jodo, vindo eles
ao reino, lhe deu outro nome mais ilustre, chamando-lhe cabo da Boa Esperanga, pelo que ele
prometia deste descobrimento da India, tio esperada, e por tantos anos requerida.

SERGIO, Anténio. Breve Interpretagio da Historia de Portugal. Lisboa: Sa da Costa Editora, 1983. p. 55-57.

e Simule com os alunos a desco-

berta de uma rota maritima.
Peca ao aluno que estiver sen-
tadoemuma pontadasalaque
realize a transacdo comercial
de um lapis passando-o para
o colega de tras, que devera
entdo passa-lo para o préoximo
colega até chegar ao aluno da
outra ponta da sala. Depois,
solicite aos alunos das duas
extremidades que realizem
a transacdo comercial direta-
mente entre eles. Pergunte a
turma quais foram as vanta-
gens dessa transacdo direta.
Apds a brincadeira, explique
que a descoberta da Rota do
Cabo fez com que as transa-
¢des comerciais entre Portugal
e alguns lugares do Oriente
acontecessem de forma dire-
ta, como a que os alunos das
duas extremidades da sala
simularam. Desse modo, Por-
tugal ndo dependia mais dos
mercadores que controlavam
o mar Mediterraneo para ob-
ter especiarias.

A atividade 2, de andlise e in-
terpretagdo de um mapa, con-
tribui para o desenvolvimento
da habilidade EF04HI07: /den-
tificar e descrever a importan-
cia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a di-
nédmica da vida comercial.

Atividade 2. Encaminhe a ana-
lise coletiva do mapa, iden-
tificando cada uma das rotas
representadas. Deixe que os
alunos estabelecam relagdes
entre as rotas e a brincadei-
ra realizada anteriormente.
O texto sobre o Cabo da Boa
Esperanca reproduzido nas
paginas 58 e 59 deste Manual
poderd complementar as in-
formacgodes sobre o tema.

Verifique se todos os alunos
conseguiram realizar as ativi-
dades e se compreenderam a
grande transformacdo ocorri-
da nas transacdes comerciais
com o alcance do Cabo da Boa
Esperanca.
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UNIDADE 2

e Pergunte aos alunos o que
eles sabem sobre tecnologia
e desenvolvimento tecnolégi-
co. Eles provavelmente citardo
os computadores e celulares
como exemplos. Explique que
tecnologia é um conceito que
significa o desenvolvimento
de técnicas, procedimentos
ou instrumentos criados para
facilitar atividades humanas
que antes eram realizadas com
mais dificuldade.

e Explique a turma que a necessi-
dade de conquistar novas rotas
comerciais impulsionou o de-
senvolvimento tecnoloégico de
instrumentos essenciais para
as grandes navegacdes. Essa
tecnologia possibilitou aos na-
vegadores percorrer distancias
muito superiores as alcancadas
anteriormente. Esses instru-
mentos sdo a bussola, o astro-
labio, as cartas maritimas ou
nauticas e o quadrante, além
do aprimoramento das técnicas
de construcdo de embarcacdes
mais leves e mais rapidas.

e Leia o texto da pagina 60 com
os alunos e, se desejar, peca
a eles que realizem uma pes-
quisa sobre os instrumentos
citados e o funcionamento de
cada um deles.

e Comente que a maior par-
te dos alimentos levados nas
embarca¢des eram produtos
que demoravam a se deterio-
rar, como biscoitos, cereais e
carne salgada.
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As primeiras navegacoes

A arte de navegar mediterranica assentava no processo conhecido como rumo e estima
(ou, mais rigorosamente, era um processo de navegagdo estimada): o piloto seguia o rumo
previamente definido com o auxilio da bussola, socorrendo-se das conhecengas para auxiliar
a corre¢do da sua rota e em simultaneo estimava a progressdo do navio; na indisponibilidade
de instrumentos que permitissem determinar valores, era sua experiéncia e as condigoes
de navegagdo no momento que contavam. Os instrumentos requeridos por essa pratica: os
portulanos, instru¢des de navegagdes escritas, eram acompanhados de cartas-portulano, a sua
expressao grafica; a bussola foi conhecida nessa altura; e as sondas, tabuas de marés e similares
completavam a panoplia dos recursos existentes — e suficientes.

DOMINGUES, Francisco Contente. Arte e técnica nas navegagdes portuguesas: das primeiras viagens a armada de Cabral.
In: NOVAES, Adauto (Org.). 4 descoberta do homem e do mundo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998. p. 209.



Reprodugao proibida. Art, 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3| Observe a imagem a seguir e responda as questdes.

COLEGAO PARTICULAR

Monstros marinhos
e embarcacoes,
gravura de Jan
Collaert, 1596.

a) Como séo os animais representados na imagem? Seriam eles reais
ou imaginarios?
Sao monstros marinhos com dentes afiados e parecidos com elefantes, dinossauros

e dragbes. Esses animais eram fruto da imaginacdo das pessoas da época e

poderiam representar os perigos envolvidos nas viagens maritimas.

b) Quais dificuldades os navegadores enfrentaram para conhecer novas
rotas maritimas?

As viagens eram longas e era preciso controlar a quantidade de alimentos.

Tempestades podiam danificar as embarcacdes, além do risco de se perder no mar

ou de naufragar. As mas condicdes de higiene causavam doencas e mortes.

4 | Para que serviam os dois tipos de vela das caravelas?

As velas triangulares possibilitavam fazer manobras mais faciimente e as velas

quadradas eram impulsionadas pelo vento, aumentando a velocidade.

5] Assinale com um X os recursos que facilitaram a navegagao no
século XV.

Desenvolvimento das caravelas. D Invencé&o do motor de popa.

Aperfeicoamento da bussola e do astrolabio.

(61 ()

Venezianos ficam alarmados com as conquistas dos portugueses

Toda Veneza ficou surpreendida e se alarmou. Os mais sisudos diziam que era a pior noticia
que podia chegar-lhes. De fato, toda a gente sabe que Veneza tinha obtido o seu prestigio e a sua
riqueza unicamente gragas ao seu comércio maritimo. [...] Mas agora por este novo caminho,
as especiarias de Leste serdo transportadas para Lisboa, onde os hungaros, os alemies, os
flamengos e os franceses irdo procura-las pois serdo ai menos caras.

Com efeito, as especiarias que chegam a Veneza tém de passar pela Siria e os territorios do
sultdo, e por toda parte devem pagar direitos tao exorbitantes que, ao chegar a Veneza, o que
tinha custado um ducado deve ser vendido com oitenta ou cem ducados. O caminho maritimo,
esse ndo tem de pagar todos esses impostos, € 0s portugueses podem vendé-las mais baratas. [...].

FREITAS, Gustavo de. 900 Textos e Documentos de Historia. Lisboa: Platano Editorial, s/d. p. 105-106.

e As atividades 3 a 5, sobre as

dificuldades enfrentadas nas
navegacdes, seus principais ins-
trumentos e embarcagdes, con-
tribuem para o desenvolvimen-
to da habilidade EF04HI07:
Identificar e descrever a impor-
tdncia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a di-
némica da vida comercial.

Atividade 3. Para comple-
mentar a atividade, pergunte
aos alunos se eles também ja
chegaram a criar fantasias ao
sentir medo de algo que eles
ndo conheciam. Apesar de ndo
serem criancas, esses navega-
dores tinham muito medo do
que poderiam encontrar, por-
que, além das histérias que
j& conheciam sobre animais
monstruosos no mar, havia o
fato de que eles ndo sabiam
o que teria acontecido com as
embarca¢bes que ndo volta-
vam de viagem.

Explique que muitos seres fan-
tasiosos foram retratados com
base em conhecimentos litera-
rios e miticos dos europeus. Ao
avistar animais desconhecidos,
os navegadores, assustados, os
associavam as imagens miticas,
aumentando o mistério sobre
terriveis criaturas marinhas.
Alguns marinheiros podem,
por exemplo, ter relatado a
presenca de sereias no hori-
zonte quando, na verdade, ti-
nham avistado golfinhos.

Atividades 4 e 5. Oriente os
alunos a identificar as infor-
macdes no texto da pagina 61
e, ao final, faca a correcao das
questdes coletivamente na
lousa.
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UNIDADE 2

[ Objetivos

e Conhecer os perigos e
as dificuldades que os
tripulantes tinham de
enfrentar durante as
viagens maritimas.

Entender por que a
alimentacdo e a higiene
eram precarias em alto-
-mar.

Compreeender como os
tripulantes passavam o
tempo e quais tarefas
deveriam exercer.

Histéria das viagens
maritimas ha mais de
500 anos

As viagens maritimas da épo-
ca Moderna eram longas e cheias
de perigo. Entretanto, sempre
havia quem aceitasse participar
desses trajetos, porque, apesar
da certeza dos perigos, havia a
esperanca de lucros que garanti-
riam uma vida melhor do que a
que era levada na Europa. Para
se distrairem, os tripulantes jo-
gavam cartas, disputavam tor-
neios de luta e encenavam pe-
cas de teatro ja conhecidas pela
tripulacdo, e também trechos
biblicos. Instrumentos musicais
podiam ser levados a bordo e
sempre havia uma oportunidade
para cantar e tocar. Além disso,
aconteciam missas com frequén-
cia durante as viagens.

¢ Leia as legendas de cada uma
dasilustracdes numeradas. Faca
uma pausa entre um item e ou-
tro, esclarecendo as duvidas da
turma. Ao final, pergunte aos
alunos quem se aventuraria em
uma viagem maritima e peca
que citem os pontos positivos
e negativos de uma viagem de
navio no século XV.
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Relato de Antonio Pigafetta sobre a primeira viagem ao redor do mundo

Saida do estreito — Na quarta-feira, dia 28 de novembro de 1520, saimos do estreito para
entrar no grande mar, ao qual em seguida chamamos de Pacifico, e onde navegamos durante
trés meses e vinte dias sem provar nenhum alimento fresco.

Ma alimentag¢do no Oceano Pacifico — Ja ndo tinhamos mais nem pao para comer, mas
apenas polvo impregnado de morcegos, que tinham lhe devorado toda a substancia, e que
tinha um fedor insuportavel por estar empapado em urina de rato. A agua que nos viamos
forcados a tomar era igualmente putrida e fedorenta. Para ndo morrer de forme, chegamos
ao ponto critico de comer pedagos de couro com que se havia coberto o mastro maior, para
impedir que a madeira rogasse as cordas [...].




Penuiria extrema — Frequentemente nossa alimentagao ficou reduzida a serragem de madeira
como Unica comida, posto que até os ratos, tdo repugnantes ao homem, chegaram a ser um
manjar tao caro, que se pagava meio ducado por cada um.

Escorbuto — Mas isto nao foi o pior. Nossa maior desdita foi nos vermos atacados por
uma enfermidade pela qual as gengivas incham até o ponto de sobrepassar os dentes, tanto da
mandibula superior como da inferior. E os atacados por esta enfermidade ndo podiam tomar
nenhum alimento. Morreram dezenove [...].

Enfermidades — Além dos mortos tivemos de vinte e cinco a trinta marinheiros enfermos
[...]. Todos, porém, se curaram. [...]”
PIGAFETTA, Antonio. A Primeira Viagem ao Redor do Mundo. Porto Alegre: L&PM, 1985. p. 81-82.

e As atividade 1 e 2, sobre as

condi¢des de viagem no sécu-
lo XV, contribuem para o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HI06: /dentificar as trans-
formag6es ocorridas nos pro-
cessos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacdo
ou marginalizacdo.

Atividade 1. Retome com os
alunos o item 1 da pagina 62 e
explique a eles que os tripulan-
tes se alimentavam inadequa-
damente, pois sé podiam levar
alimentos duraveis para alonga
viagem. A comida era raciona-
da, porque ndo havia quantida-
de suficiente para todos.

Atividade 2. Explique aos alu-
nos que a agua consumida era
contaminada e a alimentac¢ao
da tripulacdo era nociva a sau-
de por ser pobre em nutrien-
tes, causando doencas como
diarreia e escorbuto.

Atividade 3. Oriente os alunos
a realizar uma pesquisa sobre
o cotidiano das viagens mari-
timas atualmente e as técnicas
de pescaria em alto-mar. Eles
provavelmente vao encontrar
tanto técnicas usadas por bar-
cos pesqueiros simples como
as usadas por barcos sofistica-
dos, que se valem do auxilio
de radares e cdmeras. Estimu-
le os alunos a refletir sobre a
diferenca dessas tecnologias e
o que elas provavelmente oca-
sionam no sucesso da pescaria.
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UNIDADE 2

[ Objetivos

e Conhecer as principais
expedi¢des maritimas
portuguesas e espanholas
e suas conquistas.

Conhecer os navegadores
Cristovao Colombo e
Pedro Alvares Cabral e os
desdobramentos de suas
viagens.

Compreender como a
busca por rotas comerciais
ocasionou o encontro de
culturas diferentes.

Refletir sobre os impactos
causados pelo encontro
entre representantes da
cultura europeia e nativos
do continente americano.

* Leia o texto da pagina 64 com
os alunos e peca que localizem
no mapa os lugares que os eu-
ropeus conheciam até o século
XIV (a Europa e as proximida-
des do Mediterraneo, como o
norte da Africa e algumas par-
tes da Asia).

e Solicite aos alunos que obser-
vem o mapa e identifiquem as
rotas que eles ja conhecem de
Bartolomeu Dias e de Vasco
da Gama. Em seguida, solicite
que localizem a rota de Crist6-
vao Colombo e pergunte por
que o navegador achou que
tinha chegado as indias. Como
o continente americano era
desconhecido pelos europeus,
eles acreditavam que podiam
chegar a Asia contornando o
mundo pelo Oceano Atlantico
e Pacifico.

A terra para os homens do século XIV

A descoberta da América talvez tenha sido o feito mais espantoso da histéria dos homens:
abria as portas de um novo tempo, diferente de todos os outros [...], somava as ja conhecidas
Africa e Asia uma nova porgio do globo, conferia aos homens a totalidade de que eram parte.
[...]

O que era a realidade da terra para o homem do século XIV? Acreditava-se na existéncia
do Equador, dos tropicos, de cinco zonas climaticas, trés continentes, trés mares, doze ventos.
A Europa setentrional e o Atlantico ja se confundiam com o imaginario, sendo descritos quase
como ficgdo [...]. A Asia, grande polo de fascinio para o imaginario europeu, encerrava o
Paraiso Terrestre [...].

SOUZA, Laura de Mello e. O diabo e a Terra de Santa Cruz. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1989. p. 21-25.
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¢ Sugestao de atividade: Construindo uma bussola

¢ Criada pelos chineses, a bussola é uma ferramenta de navegacdo antiga que foi funda-
mental no periodo das grandes navegag¢des. E composta de uma agulha magnetizada
que se alinha com o campo magnético da Terra para apontar o Norte.

e Construa uma bussola com os alunos usando materiais simples como agulha, ima
e agua. Para conhecer o passo a passo de como montar uma bussola, acesse o video
explicativo do canal Oficina do Estudante, disponivel em: <https://www.youtube.com/
watch?v=hZPJyEWP74M>. Acesso em: 20 dez. 2017.

e As atividades 1 a 3, sobre as

expedi¢cdes maritimas espa-
nholas e portuguesas, contri-
buem para o desenvolvimen-
to das habilidades EF04HI06:
Identificar as transformacgéGes
ocorridas nos processos de des-
locamento das pessoas e mer-
cadorias, analisando as formas
de adaptacdo ou marginaliza-
c¢do e EF04HIO7: Identificar e
descrever a importdncia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da
vida comercial.

As atividades 1 a 3 sdo de in-
terpretacdo e analise de texto.
Auxilie os alunos a localizar as
informagdes e a elaborar as
respostas.

Atividade 2. A questao b dessa
atividade é de maior complexi-
dade, pois demanda uma com-
paracdo entre a fonte textual e
a cartografica para produzir a
resposta. Peca aos alunos que
localizem os Acores no mapa
da péagina 64 e comparem a
distancia percorrida pelo na-
vegador portugués Goncalo
Velho com as rotas que estdao
retratadas. Auxilie-os a per-
ceber que o trajeto percorri-
do em 1430 foi muito menor
do que os trajetos do final do
século XV e, portanto, é possi-
vel supor que os navegadores
superaram os medos. Oriente
os alunos a refletir sobre essas
diferencas para elaborar a res-
posta da questao.

W’ Para seu aluno assistir

A aventuras do pequeno
Colombo, direcdo de Rodrigo
Gava, Brasil, 2016.

A animacao relata as aventuras
do jovem Colombo e, apesar
dos elementos de fantasia, traz
informacdes histoéricas que,
problematizadas em sala de
aula, ampliam o conhecimento
dos alunos.
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UNIDADE 2

e Pergunte aos alunos se eles ja
ouviram falar do termo “des-
cobrimento da América” ou
“descobrimento do Brasil” e o
que entendem sobre o tema.

e Depois, pergunte como é pos-
sivel pensar que um local pode
ter sido descoberto quando ja
é habitado por outros povos.
Deixe-os elaborar suas hipote-
ses e entdo siga para a leitura
do texto da pagina 66.

e Explore os mapas-mundi re-
produzidos na pagina 66 com
os alunos e peca que identi-
figuem semelhancas e dife-
rencas entre eles. Mostre que
no mapa de 1507 o Cabo da
Boa Esperanca é apresentado
de maneira arredondada e o
hemisfério ocidental retrata-
do de modo mais semelhan-
te a forma como é conhecido
hoje, demonstrando que os
conhecimentos cartograficos
se ampliaram nesse periodo
das grandes navegacdes. Peca
a eles que observem o conti-
nente americano e pergunte
se ele é retratado do mesmo
modo como é apresentado nos
mapas atuais.

66

O impacto da chegada dos europeus a América

A tentagdo de ver o mundo recém-descoberto em termos de ilhas encantadas da fantasia
medieval era esmagadora. Mas nao era s6 o fantastico que se intrometia entre a realidade
e os europeus: se o desconhecido devia ser abordado como algo mais extraordinario ou
monstruoso, a abordagem tem, pois, de ser conduzida com referéncia aos elementos mais
firmemente enraizados na herancga cultural europeia. Entre eles, portanto as tradi¢des classicas
e cristds eram passiveis de constituir os pontos de partida 6bvios para qualquer avaliagdo do
Novo Mundo e dos seus habitantes. [...]

A inocéncia, a fertilidade e a abundancia — todas elas qualidades pelas quais a Europa e a
Renascencga ansiavam [...] — surgiam nas descri¢des de Colombo e Vespucio [...].

ELLIOT, J. H. O Velho Mundo e o Novo: 1492-1650. Lisboa: Editora Querco, 1984. p. 30-40.




A vantagem das colonias

O objetivo destas colonias € o de praticar o comércio em melhores condigdes do que aquelas
em que ¢ praticado com os povos vizinhos, com o0s quais as vantagens sfo reciprocas.

Estabeleceu-se que somente a metropole poderia comerciar com a coldnia; e isto com
grande razdo, porque o objetivo do estabelecimento havia sido a constituicio do comércio e
ndo a fundagdo de uma cidade ou de um novo império [...].

A desvantagem das colonias, que perdem a liberdade de comércio, ¢ compensada pela
prote¢do da metropole, que a defende com suas armas.

MONTESQUIEU, Charles Louis de Secondat, baron de. Do Espirito das Leis. Rio de Janeiro: Tecnoprint, 1966. p. 83.

e As atividades 4 e 5, que tra-

tam da chegada de Colombo
a América e do ponto de vista
eurocéntrico sobre o epis6-
dio, contribuem para o desen-
volvimento das habilidades
EF04HI06: /dentificar as trans-
formacg6es ocorridas nos pro-
cessos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacdo
ou marginalizacdo e EFO4HI07:
Identificar e descrever a impor-
tdncia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a di-
ndmica da vida comercial.

Atividade 4. Oriente os alunos a
analisar a gravura, tendo como
parametro o que aprenderam
com o texto da pagina 66 sobre
o encontro entre culturas.

Atividade 5. Peca aos alunos
que retomem a discussdo sobre
o termo “descoberta da Améri-
ca”, mas agora em grupos. Eles
devem produzir um texto sobre
0 que conversaram e apresen-
ta-lo aos demais colegas.
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UNIDADE 2

e Realizealeituradotextodapa-
gina 68 com os alunos e peca a
eles que anotem no caderno as
principais informacdes e as no-
vas palavras que conheceram.
Retome o mapa da pagina 64
e peca que observem a rota de
Pedro Alvares Cabral e a com-
parem com a rota de Cristovao
Colombo.

e Depois, pergunte aos alunos o
que ja sabiam acerca da chega-
da dos portugueses ao Brasil e
quais informagdes novas pude-
ram ser obtidas com esse texto.

e Verifique se os alunos com-
preenderam que a chegada a
terra que posteriormente seria
chamada de Brasil se deu por
meio do desenvolvimento das
rotas comerciais e da busca de
Portugal por riquezas e novas
coldnias.

( Para seu aluno assistir

Pindorama, Palavra Cantada,
Brasil, 1998.

Disponivel em: <https://
www.youtube.com/
watch?v=DrVJCRTOH4Q>.
Acesso em: 20 dez. 2017.

O clipe retrata de forma ludica
0 encontro entre portugueses
e indigenas que habitavam o
territério de Pindorama, hoje
conhecido como Brasil.
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Os indigenas na Carta de Pero Vaz de Caminha

Traziam alguns deles arcos e setas, que todos trocaram por carapugas ou por qualquer
coisa que lhes davam. Comiam conosco do que lhes davamos. Bebiam alguns deles vinho;
outros o nao podiam beber. Mas parece-me, que se lho avezarem, o beberdo de boa vontade.
Andavam todos tio dispostos, tdo bem-feitos e galantes com suas tinturas, que pareciam bem.
Acarretavam dessa lenha, quanta podiam, com mui boa vontade, e levavam-na aos batéis.
Andavam ja mais mansos e seguros entre nés, do que nos andavamos entre eles. [...]

CAMINHA, Pero Vaz. 4 Carta de Pero Vaz de Caminha. Ministério da Cultura, Fundacdo Biblioteca Nacional, Departa-
mento Nacional do Livro. Disponivel em: <http://objdigital.bn.br/Acervo_Digital/livros_eletronicos/carta.pdf>.
Acesso em: 21 dez. 2017.
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Sistema de trocas comerciais do povo Mehinako

A troca de itens comerciais especializados constitui uma base importante do sistema alto-
-xinguano. [...] A especialidade tradicional dos Mehinako no comércio ¢ o sal obtido durante
a estago seca, em agosto. Nesse periodo, todos os habitantes da aldeia disponiveis para fazer
a viagem vao até um sitio de aldeia tradicional, onde cada familia trabalha para produzir o
sal [...]. Esse ingrediente ¢ um elemento central na culinaria mehinako, sendo também muito
estimado pelos outros xinguanos, que se apresentam ao longo do ano na aldeia mehinako
para trocar tigelas de madeira, vasos de ceramica, colares e cintos de conchas por grandes
quantidades de sal.

Povos Indigenas no Brasil. Mehinako: Sistema de trocas comerciais.
Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt/povo/mehinako/784>. Acesso em: 21 dez. 2017.

e As atividades 7 e 8, sobre as

expedicbes portuguesas e os
primeiros contatos com indi-
genas no Brasil, auxiliam no
desenvolvimento das habili-
dades EF04HI06: /dentificar as
transformacées ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacdo
ou marginalizacdo e EFO4HI07:
Identificar e descrever a impor-
tdncia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a di-
ndmica da vida comercial.

Atividade 7. Oriente os alunos
a identificar no mapa os locais
citados na linha do tempo,
tentando seguir a ordem cro-
nolégica apresentada. Depois,
peca que preencham os qua-
dros em branco com a ordem
correta da chegada dos portu-
gueses aos locais destacados.
Aproveite essa atividade para
retomar os conteudos traba-
Ihados no capitulo.
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UNIDADE 2

[ Objetivos

e Revisar os conteudos
aprendidos nesta unidade.

e Aprofundar a
compreensao sobre
as primeiras trocas
comerciais e as rotas
comerciais maritimas.

e As atividades 1 e 2 sobre as
primeiras trocas comerciais
ajudam a desenvolver as ha-
bilidades EF04HIO5: Relacio-
nar os processos de ocupacdo
do campo a intervencées na
natureza, avaliando os resul-
tados dessas intervencées e
EF04HI06: /dentificar as trans-
formacées ocorridas nos pro-
cessos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacdo
ou marginalizacdo.

¢ Leia o boxe O que vocé apren-
deu para os alunos e faca uma
pausa entre cada item. Estimu-
le-os a verificar os conhecimen-
tos adquiridos e a realizar uma
autoavaliagdo com base na lei-
tura dos temas estudados.

e Apds a autoavaliacdo, procure
conversar com os alunos, iden-
tificando suas dificuldades.
Com essas informacdes, vocé
podera organizar um plano de
revisdo ou de aprofundamen-
to dos conteudos estudados.

e Atividade 1. Reproduza a ati-
vidade na lousa e retome com
os alunos os principais eventos
que marcaram as primeiras
trocas comerciais.
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O Sistema Colonial

Efetivamente, a expansdo ultramarina europeia, que se inaugura com os descobrimentos
portugueses no século XV, significou, na sua primeira fase, digamos, pré-colonizadora,
uma extraordinaria redefini¢do da geografia econdmica do ocidente pela abertura de novos
mercados, montagem de novas rotas, conquista monopolista de novas linhas para a circulagdo
econOmica internacional; ja na sua génese, este movimento expansionista revela, pois, suas
relagdes profundas com o Estado moderno em formagdo. Assim, enquanto tradicionalmente
se procurava explicar os descobrimentos ultramarinos em funcdo de fatores externos,
extraeuropeus, a colocagdo moderna do problema encara a expansido ultramarina como
produto das “condi¢des particulares dos proprios paises atlanticos”, isto €, s3o os problemas
da economia da Europa Ocidental que levam ao esfor¢o para a abertura de novas frentes da
expansdo comercial a abertura de novos mercados [...].



e A atividade 3, de localizagdo
de respostas dos itens no dia-
grama, e a atividade 4, para
relacionar imagem e texto,
ajudam a desenvolver as ha-
bilidades EFO4HI06: /dentificar
as transformacées ocorridas
nos processos de deslocamen-
to das pessoas e mercado-
rias, analisando as formas de
adaptacdo ou marginalizagcdo
e EF04HI07: Identificar e des-
crever a importancia dos cami-
nhos terrestres, fluviais e mari-
timos para a dindmica da vida
comercial.

e A atividade 3 resgata um as-
sunto importante trabalhado
na unidade: o comércio no mar
Mediterraneo. Apés a realiza-
¢ao do exercicio, converse bre-
vemente com os alunos sobre
a relacdo desse tema com a
ocupacdo do espaco naquela
regido e o surgimento de no-
vas rotas comerciais.

e Atividade 4. Peca aos alunos
que observem as imagens e
descrevam o que esta retra-
tado. Em seguida, oriente-os
a relacionar cada imagem ao
texto correspondente.

[...] Mas, no processo de expansao, como ¢ sabido, os europeus acabaram por descobrir (ou
redescobrir) o Novo Mundo; aqui as condigdes diferiam radicalmente daquelas encontradas
no Oriente; seria impossivel prosseguir na exploragdo puramente comercial do ultramar, dado
que inexistia nesta parte a producao organizada de produtos que interessassem ao mercado
europeu [...] (e para preservar a soberania sobre elas, dado que a expansao se da no quadro
da competicao entre as poténcias europeias), havia mister organizar ai a produgdo para o
mercado da economia central, europeia; tornam-se indispensaveis ocupagao, povoamento,
valoriza¢do — colonizagao, em suma.

NOVALIS, Fernando A. Colonizagdo e Sistema Colonial: Discussao de Conceitos e Perspectiva Historica.
In: IV Simposio dos Professores Universitarios de Historia. Sao Paulo, 1967. p. 231-250.

71



UNIDADE 2

¢ A atividade 5, sobre o encon-
tro de portugueses e nativos
do continente americano, e a
atividade 6, de descricdo de
uma embarcac¢do, ajudam no
desenvolvimento das habili-
dades EF04HI06: /dentificar as
transformacées ocorridas nos
processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, anali-
sando as formas de adaptacdo
ou marginalizacdo e EFO4HI07:
Identificar e descrever aimpor-
tdncia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a di-
ndmica da vida comercial.

e Atividade 5. Leia o texto com
os alunos e enfatize que ele
foi escrito por um indigena.
O texto aborda uma questao
um tanto abstrata para a fai-
xa etdria dos alunos: o ato de
nomear algo estd relacionado
ao ato de tomar posse. Para
explicar essa questdo, use o
exemplo de animais de estima-
¢do. Quem da o nome ao ani-
mal é seu dono, e, mesmo que
o animal ja tivesse um nome
antes de ser adotado, o novo
dono tem a opcao de manter o
nome anterior ou renomea-lo.
Na relacdo entre europeus e
indigenas, aconteceu algo pa-
recido. Ao dar nomes aos lu-
gares, os indigenas passavam a
ideia de que a terra era deles.
Os portugueses, ao mudarem
0s nomes, manifestavam a in-
tencdo de se apropriar daque-
las mesmas terras.

¢ Atividade 6. Para complemen-
tar a descricdo da caravela, su-
gira aos alunos que fagam um
desenho da embarcacdo em
uma folha avulsa com a maior
riqueza de detalhes que conse-
guirem. Para isso, eles podem
consultar as imagens das pa-
ginas 60, 62 e 63 do Livro do
Estudante como modelo.
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® Sugestao de atividade: O olhar do ponto de vista indigena

e De modo geral, quando se fala do choque entre culturas dos povos americanos e euro-
peus, é utilizado como referéncia, na maioria das vezes, o relato do europeu, expresso
nas cartas dos viajantes e na producao historiografica.

e Atualmente é possivel encontrar sites, livros e documentarios produzidos por indigenas.
E importante mostrar essas producdes aos alunos para que eles possam romper desde
cedo com o paradigma do preconceito em relacdo a esses povos.



e As atividades 7 e 8, ambas de
analise de imagem sobre a che-
gada de espanhdis e portugue-
sesaAmérica, ajudamacomple-
mentar o desenvolvimento das
habilidades EF04HI06: /dentifi-
car as transformacées ocorridas
nos processos de deslocamento
das pessoas e mercadorias, ana-
lisando as formas de adaptacao
ou marginalizacdo e EF04HI07:
Identificar e descrever a impor-
tdncia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a di-
ndmica da vida comercial.

¢ Atividade 7. Explique aos alu-
nos que a ilustracdo é inspirada
em pinturas histéricas e con-
verse com eles sobre a relacdo
da imagem com o conteudo
estudado na unidade. A cena
representa o encontro de espa-
nhois e indigenas americanos e
é previsivel que os alunos con-
fundam com expedicdes portu-
guesas. Chame a atencao deles
para a bandeira ilustrada na
cena com as cores da Espanha:
vermelha e amarela.

e Atividade 8. Leia para os alu-
nos a legenda da obra de arte
e proponha uma conversa so-
bre o titulo da tela e a data em
que foi produzida. Estimule-os
a perceber que na época em
que a obra foi feita, em 1899,
prevalecia ainda a ideia de que
o Brasil foi “descoberto” pelos
portugueses. Explique que as
pinturas relativas a chegada
de Cabral a América foram
feitas muitos anos apds esse
acontecimento, por artistas
que ndo estavam presentes
nagquele momento e incentive
os alunos a levantar hipoteses
sobre as fontes que podem ter

sido utilizadas pelo artista.

e O documentario “indios no Brasil — uma outra histéria”, da TV Escola, de 1999, traz
uma outra visdo acerca da chegada dos portugueses e do contato com povos europeus.
Disponivel em: <https://tvescola.org.br/tve/video/indios-no-brasil-uma-outra-historia>.
Acesso em: 22 dez. 2017.

e Apresente o video aos alunos e, depois, questione-os sobre quais eram as ideias que
tinham sobre os indigenas e o que mudou apés assistirem ao documentario.

* Mostre também aos alunos o site indio Educa, com contetdo digital produzido pelos po-
vos indigenas. Nesse site ha informacGes sobre a histoéria indigena, atualidades, produ-
¢oes digitais e material de apoio ao professor. Disponivel em: <http:/www.indioeduca.
org/>. Acesso em: 22 dez. 2017.

e Apds as pesquisas, peca aos alunos que facam desenhos e pequenos relatos sobre o que
aprenderam.
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UNIDADE 2

e A Atividade divertida, de pro-
ducédo textual sobre as grandes
navegacodes, ajuda a desenvol-
ver as habilidades EF04HIO06:
Identificar as transformacées
ocorridas nos processos de des-
locamento das pessoas e mer-
cadorias, analisando as formas
de adaptacdo ou marginaliza-
cdo e EF04HIO7: Identificar e
descrever a importédncia dos
caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da

e Converse com os alunos sobre
viagens maritimas. Pergunte
se algum deles ja fez uma via-
gem de navio ou um passeio
de barco. Em caso afirmativo,
peca que conte aos colegas

Objetivos

e Utilizar a imaginacao e
a dinamica da escrita do
relato de viajante para
retomar alguns contetdos
estudados na unidade.

Estimular os alunos a

utilizar o conhecimento
adquirido nesta unidade
na escrita do seu relato.

Incentivar o
desenvolvimento da
competéncia escritora
dos alunos.

vida comercial.

como foi a experiéncia.

Ludico em sala de aula

As criancas geralmente

gostam de imaginar que sado
outras pessoas ou que estdo

vivenciando novas experiéncias.
Utilizar a imaginac¢do estimula o
desenvolvimento cognitivo dos
alunos e os ajudam a trabalhar
com os conteldos historicos de

forma divertida, sem fugir do
imaginario infantil.
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A ludicidade aplicada na escola

A palavra Ludico vem do latim ludus, que significa jogo, divertimento, gracejo, escola.
Este brincar também se relaciona a conduta daquele que joga, que brinca e se diverte. Por
sua vez, a fungio educativa do jogo oportuniza a aprendizagem do individuo: seu saber, seu
conhecimento e sua compreensao de mundo. [...]

O Iudico pode trazer a aula um momento de felicidade, seja qual for a etapa de nossas
vidas, acrescentando leveza a rotina escolar e fazendo com que o aluno registre melhor os
ensinamentos que lhe chegam, de forma mais significativa.

[...] As aulas ladicas devem transmitir os contetdos, combina-los, possibilitando que o
aprendente perceba que nao estd apenas brincando em aula, mas que esta armazenando
conhecimentos. Nao podemos optar pelo esvaziamento do contetido: aulas gostosas,



descontraidas, onde ndo se aprende nada. Durante estas atividades, o professor pode ter
mais detalhadamente informagdes sobre cada aluno e redirecionar, se necessario, sua pratica.
Através de trabalhos Iudicos em grupo, no jardim de infancia ou na pré-escola, ensinamos os
alunos a compartilhar, dividir, interagir, respeitar os limites colocados para aquela atividade.
O professor deve orientar as aulas para que todos se manifestem e produzam independente
de suas capacidades. Nos primeiros anos escolares ¢ muito importante deixar claro que cada
sujeito € unico, com diferentes construgdes logicas e significagcdes. Neste momento, em que
o aluno entra no estagio das operagdes concretas, o ludico aliado ao conhecimento ¢ de
fundamental importancia.

ROLOFF, Eliana Margareth. A importancia do ludico em sala de aula.
Disponivel em: <http://ebooks.pucrs.br/edipucrs/anais/Xsemanadeletras/comunicacoes/Eleana-Margarete-Roloff.pdf>.
Acesso em: 22 dez. 2017.

e Converse com os alunos sobre

a cena retratada. Explique que
se trata de um porto naval fic-
ticio do inicio do século XVI.
Diga a eles que as bancas ex-
pdem objetos que podem ser
adquiridos e levados na via-
gem, tais como instrumentos
de navegacao, mapas, alimen-
tos e animais vivos, que seriam
abatidos e preparados como
refeicdo pelos marinheiros.

Peca aos alunos que imaginem
como seria uma viagem de na-
vio que durasse varias sema-
nas. Pergunte que itens seriam
necessarios para empreender
uma viagem tdo longa e orien-
te-os a, antes de iniciar seus
relatos, definir os dados que
norteardo o texto:

v Destino e rota;

v Instrumentos de navegacao;
v Alimentacao;

v Tripulacao;

v Horario de partida.

Depois, oriente-os a reler al-
guns dos conteudos desta
unidade e questione-os se
acrescentariam mais alguns
elementos para compor a sua
histéria. Os alunos precisam
dominar o conteudo para que
consigam se colocar na posi¢ao
de personagem central e rela-
tar as aventuras em uma carta.
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Objetivos

da unidade 3

e Avaliar os impactos da
exploragdo e da imposicao
do modo de vida dos
europeus sobre os povos
indigenas.

Reconhecer que os
europeus atribuiram valor
comercial a escravidao

e integraram o trabalho
escravo a economia
colonial.

Compreender o conceito
de didspora e sua
utilizacdo no tratamento
das migrac¢oes forcadas de
povos africanos.
Compreender as matrizes
étnico-culturais de
formacgéo do Brasil.

Competéncias especificas
de Histdria 1, 3,4 e 5da
BNCC que se relacionam aos

conteudos desta unidade

e Compreender acontecimentos
historicos, relacdes de poder
e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencao
das estruturas sociais, politi-
cas, econOmicas e culturais ao
longo do tempo e em diferen-
tes espagos para analisar, posi-
cionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

e Elaborar questionamentos, hi-
poteses, argumentos e proposi-
¢des em relacdo a documentos,
interpretacgdes e contextos his-
toricos especificos, recorrendo
a diferentes linguagens e mi-
dias, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolucao de confli-
tos, a cooperacao e o respeito.

¢ Identificar interpretacdes que
expressem visdes de diferentes

sujeitos, culturas e povos com
relacdo a um mesmo contexto i Habilidades da BNCC em foco nesta unidade
historico, e posicionar-se critica-
mente com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

e EF04HI01: Reconhecer a histéria como resultado da a¢do do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identificacdo de mudancas e permanéncias ao longo do tempo.

e EF04HIO5: Relacionar os processos de ocupa¢do do campo a interven¢des na natureza,
avaliando os resultados dessas intervengdes.

e EF04HI09: Identificar as motivacSes dos processos migratorios em diferentes tempos e
espacos e avaliar o papel desempenhado pela migracdo nas regides de destino.

e Analisar e compreender o mo-
vimento de populacdes e mer-
cadorias no tempo e no espaco
e seus significados histoéricos,
levando em conta o respeito
e a solidariedade com as dife-
rentes populacdes.
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e EF04HI10: Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribuicées para a formacao
da sociedade brasileira.

e EFO4HI11: Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou ndo de mudancas associa-
das a migracdo (interna e internacional).

Apresente a questao de aber-
tura da unidade, explicando
aos alunos o conceito de et-
nia, se necessario. Etnia se
refere a um grupo de pessoas
que tém algumas caracteristi-
cas comuns, como a lingua, a
origem e a forma de se ves-
tir, por exemplo. Em seguida,
peca a eles que reflitam sobre
as influéncias étnicas que vém
de suas familias ou de outros
meios que convivem.

Competéncias especificas

de Ciéncias Humanas 2, 3, 5

e 7 da BNCC que se

relacionam aos conteudos

desta unidade

Analisar o mundo social, cultu-
ral e digital e o meio técnico-
-cientifico-informacional com
base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, conside-
rando suas variacdes de signi-
ficado no tempo e no espaco,
para intervir em situa¢des do
cotidiano e se posicionar dian-
te de problemas do mundo
contemporaneo.

Identificar, comparar e expli-
car a intervencao do ser huma-
no na natureza e na socieda-
de, exercitando a curiosidade
e propondo ideias e acdes que
contribuam para a transfor-
macao espacial, social e cultu-
ral, de modo a participar efeti-
vamente das dindmicas da vida
social.

Comparar eventos ocorridos si-
multaneamente no mesmo es-
paco e em espacos variados, e
eventos ocorridos em tempos
diferentes no mesmo espaco e
em espacos variados.

Utilizar as linguagens carto-
grafica, grafica e iconografica
e diferentes géneros textuais
e tecnologias digitais de infor-
magdo e comunica¢do no de-
senvolvimento do raciocinio
espacgo-temporal relacionado
a localizagdo, distancia, dire-
¢ao, duracado, simultaneidade,
sucessao, ritmo e conexao.

77



UNIDADE 3

Objetivos

e Compreender o modo
de representacao
dos europeus sobre
os povos indigenas,
levando em conta seus
elementos ideolégicos e a
mentalidade do periodo.

Conhecer caracteristicas
do modo de vida dos Tupi
a época da chegada dos
portugueses.

Refletir sobre as trocas
culturais realizadas

com os povos indigenas
para a adaptacao dos
portugueses ao territério
americano.

e Avaliar os impactos da
explora¢do e da imposicao
do modo de vida dos
europeus sobre os povos
indigenas.

* Refletir sobre os direitos
indigenas e a necessidade
de sua efetivacao.

A abordagem desta dupla de
paginas apresenta alguns as-
pectos do pensamento etno-
céntrico vigente na Europa no
século XVI. Estimule os alunos
a refletir sobre como a visdao
que é nutrida sobre o outro re-
presenta, muitas vezes, valores
e limitacdes de nossa propria
visdo de mundo.

Pergunte aos alunos o que eles
sentiriam e como se compor-
tariam diante de pessoas com
quem nunca tiveram contato
antes, com habitos e aparén-
cia diferentes daqueles a que
estdo acostumados. Deixe que
se expressem livremente, bus-
cando compreender como foi
a interacdo e quais foram as
impressées mutuas entre indi-
genas e portugueses.

/8

A diversidade cultural indigena

A sua maneira, as culturas indigenas expressam os grandes valores universais. Nas
solenidades das festas, no refinamento dos vestidos e na pintura corporal, na educagio dos
filhos, na concepgdo sagrada do cosmos, elas manifestam a consciéncia moral, estética,
religiosa e social. A diversidade de visdes do mundo, do homem e dos modos de organizagao
da vida, os conhecimentos e os valores transmitidos de pais para filhos, a tradigdo oral e a
experiéncia empirica sdo a base ¢ a forga dos conhecimentos e dos valores. [...]
LUCIANO-BANIWA, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil

de hoje. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educag¢ao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade;

Rio: LACED/Museu Nacional, 2006. p. 50. (Cole¢ao Educagdo para todos). Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/
images/0015/001545/154565por.pdf>. Acesso em: 16 jan. 2018.
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Visoes do “paraiso”

A possibilidade sempre iminente de algum prodigio, que ainda persegue os homens daquele
tempo, [...] ndo deixara de afeta-los, mas quase se pode dizer que os afeta de modo reflexo:
através de idealizagdes estranhas, ndo em virtude da experiéncia. E possivel que, para muitos,
quase tao fidedignos quanto o simples espetaculo natural, fossem certos partos da fantasia: da
fantasia dos outros, porém, nao da propria. Mal se esperaria coisa diversa, alids, de homens em
quem a tradigdo costumava primar sobre a invengao, ¢ a credulidade sobre a imaginativa. De
qualquer modo, raramente chegavam a transcender em demasia o sensivel, ou mesmo a colori-
lo, retifica-lo, complica-lo, simplifica-lo, segundo momentaneas exigéncias.

HOLANDA, Sérgio Buarque de. Visdo do paraiso: os motivos edénicos no descobrimento e colonizag¢ao do Brasil.
Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010. p. 36.

e Explique aos alunos que é pos-

sivel saber sobre a visdo que os
europeus tinham sobre os in-
digenas, muitas vezes irreais,
com base nos relatos e nas ilus-
tracoes feitas na época em que
chegaram até os dias de hoje.
A impressao dos indigenas so-
bre os europeus, no entanto,
se perdeu ao longo do tempo,
uma vez que esses povos tém
tradicdo oral, ndo escrita, de
registro.

Comente que o manuscrito
Terra Brasilis foi elaborado no
século XVI e representa a con-
cepcado dos europeus sobre a
América. Explique a turma que
os contornos territoriais nao
eram iguais aos apresentados
hoje nos mapas. Se possivel,
leve um mapa do Brasil atual
para a sala de aula e peca aos
alunos que identifiquem algu-
mas semelhancas e diferencas
entre esses contornos.

As atividades 1 e 2, de analise
das representacdes europeias
sobre os povos indigenas e o
continente americano, contri-
buem para o desenvolvimento
da habilidade EF04HI10: Ana-
lisar diferentes fluxos popu-
lacionais e suas contribui¢Ges
para a formacdo da sociedade
brasileira e da competéncia
especifica de Ciéncias Huma-
nas 7 da BNCC: Utilizar as lin-
guagens cartogréfica, gréfica
e iconografica e diferentes
géneros textuais e tecnologias
digitais de informacdo e comu-
nicacdo no desenvolvimento
do raciocinio espago-tempo-
ral relacionado a localizacao,
distancia, direcdo, duracao, si-
multaneidade, sucessdo, ritmo
e conexao.
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UNIDADE 3

e Converse com os alunos sobre
o inicio da colonizacédo portu-
guesa na América da perspec-
tiva do indigena. Pergunte a
eles como supdem que era o
modo de vida dos indigenas
quando os europeus chega-
ram ao continente americano.
Anote as respostas na lousa e
peca que as copiem no cader-
no. Apos a leitura do texto e a
explicacdo do conteudo, repi-
ta a pergunta.

e Compare as respostas que eles
deram antes e depois da expli-
cacdo. Se houver respostas di-
ferentes, peca que justifiquem
por que mudaram de opinido.
Em seguida, destaque as tro-
cas culturais entre indigenas e
europeus e a importancia da
tradi¢do indigena na forma-
¢ao cultural brasileira.

e Estimule os alunos a refletir
sobre o choque de valores en-
tre indigenas e portugueses.
Enquanto uns tinham o modo
de vida completamente inte-
grado a natureza e precisavam
de seu equilibrio, os outros
buscavam explorar os recursos
para gerar lucros no comércio
europeu.

e Comente que nas sociedades
indigenas do grupo Tupi, no
inicio da colonizacdo do Bra-
sil, havia uma clara divisdo das
tarefas: os homens cacavam e
derrubavam a mata, ao passo
que as mulheres se dedicavam
ao plantio e ao cuidado das
criancas. Comente também
que existiam atividades que
cabiam a todos, homens, mu-
Iheres e criancas, como a pesca
e a coleta de frutos, raizes e
folhas.
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Dois grandes grupos indigenas

Quando os europeus chegaram a terra que viria a ser o Brasil, encontraram uma populagdo
amerindia bastante homogénea em termos culturais e linguisticos, distribuida ao longo da costa
e na bacia dos rios Parana-Paraguai. Admitida a homogeneidade, podemos distinguir dois
grandes blocos subdividindo essa populagio: [...] Os tupis, também denominados tupinambas,
dominavam a faixa litordnea do norte até Cananeia, no sul do atual Estado de Sdo Paulo; os
guaranis localizavam-se na bacia Parana-Paraguai e no trecho do litoral entre Cananeia e o
extremo sul do que viria a ser o Brasil. Apesar dessa localizagao geografica diversa, falamos
em conjunto tupi-guarani, dada a semelhanga de cultura e de lingua.

FAUSTO, Boris. Historia concisa do Brasil. Sao Paulo: Edusp/Imprensa Oficial do Estado, 2002. p. 14.



¢ Sugestao de atividade: Elaborar um texto sobre o cotidiano indigena

e Peca aos alunos que imaginem que estdo vivendo em uma aldeia indigena, antes da
chegada dos portugueses ao Brasil. Com base nas informacdes estudadas, eles devem
elaborar um pequeno texto contando como é o cotidiano na aldeia, seguindo o roteiro
de questdes: “Como sdo a aldeia e a moradia em que vocé vive? A que horas vocé e
sua familia acordam? Quais alimentos sdo consumidos? Quais sdo as atividades diarias?
Quais brincadeiras sdo praticadas na aldeia? Vocé e seus familiares participam de algu-
ma cerimoénia ou festa? Qual ou quais?”.

e Apos escreverem o texto, os alunos podem escolher uma das respostas para ilustrar.

e Destaque que a descricdo do

modo de vida indigena apre-
sentado diz respeito somente
aos indigenas do grupo Tupi
na época das navegagoes por-
tuguesas. Comente ainda que
as culturas indigenas mudam
com o passar do tempo e que
as culturas indigenas de hoje
podem ser diferentes daquelas
do passado.

Explique aos alunos que, a
principio, os portugueses pre-
cisaram se adaptar aos costu-
mes indigenas para sobreviver:
alimentacdo, caca, pesca, ves-
tuario, medicamentos, entre
outros. Somente depois do ini-
cio da colonizacdo eles passa-
ram a trazer alimentos e uten-
silios e a transmitir alguns de
seus costumes aos indigenas.

A atividade 5, de pesquisa so-
bre as comunidades indigenas
locais, contribui para o de-
senvolvimento da habilidade
EFO4HI10: Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicées para a formacédo
da sociedade brasileira.
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UNIDADE 3

e Destaque para os alunos que,
para as sociedades indigenas,
a terra era um bem coletivo,
assim como o alimento obtido
por meio do plantio, da pesca,
da caca ou da coleta de frutos
e de raizes. Dessa forma, nado
havia entre eles nem ricos nem
pobres, pois os bens eram co-
muns a aldeia. Por isso, os na-
tivos tinham grande dificulda-
de em compreender a nog¢ao
de propriedade individual dos
europeus.

e Como aponta o breve pano-
rama descrito na pagina 82,
o avanco da colonizacao por-
tuguesa na América significou
cada vez mais morticinio de
indigenas, fosse pela posse e
exploracdo de suas terras, fos-
se por mazelas como doencgas e
guerras trazidas pela sua pre-
senca. E importante ressaltar
aos alunos o declinio continuo
do numero de indigenas no
continente: desde 1500, foi
progressiva a reducdo das po-
pula¢des indigenas, que sofre-
ram periodos de exploracao,
deslocamento e exterminio,
sendo os povos que vivem hoje
marcados por uma trajetéria
de resisténcia. De acordo com
o Instituto Socioambiental, ha
porém, boas noticias: tem-se
verificado um crescimento po-
pulacional entre os indigenas
no século XXI.
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A situacdo demografica dos indigenas no Brasil

Alguns autores estimam a populagao indigena no século XVI entre 2 e 4 milhdes de pessoas,
pertencentes a mais de 1.000 povos diferentes; Darcy Ribeiro afirma que desapareceram mais
de 80 povos indigenas somente na primeira metade do século XX, sendo que a populagio total
teria diminuido, de acordo com esse autor, de 1.000.000 para 200.000 pessoas. O exterminio
de muitos povos indigenas no Brasil por conflitos armados, as epidemias, a desorganizac¢io
social e cultural sdo processos de depopulacido que ndo podem ser tratados sem uma analise das
caracteristicas internas e da historia de cada uma dessas sociedades. Estudos sobre os diferentes
impactos que uma mesma epidemia teve sobre diferentes povos ainda estdo por surgir; as
relagdes entre esses povos e diferentes agéncias indigenistas ou frentes de colonizagio e seus
impactos na dinamica demografica de suas populagdes também nao foram ainda estudadas.



A partir de analises demograficas e antropologicas de populagdes autoctones de diferentes
regioes colonizadas pelos europeus, sabe-se que, apos um longo periodo de perdas populacionais
causadas por guerras, epidemias e pelos processos de escravizagdo, os povos indigenas iniciam
um processo de recuperagdo demografica, muitas vezes consciente. [...]

Em estimativas feitas por diversos estudiosos, antropdlogos, demografos ou profissionais
de satde, constata-se que a maioria dos povos indigenas tem crescido, em média, 3,5% ao ano,
muito mais do que a média de 1,6% estimada para o periodo de 1996 a 2000 para a populagio
brasileira em geral.

Instituto Socioambiental. Quantos sdo e quantos serdo. Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/
quantos-sao/quantos-eram-quantos-serao>. Acesso em: 5 jan. 2018.

e A atividade 7, de analise ico-
nografica, contribui para o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HIO5: Relacionar os pro-
cessos de ocupagdo do campo
a intervencées na natureza,
avaliando os resultados dessas
intervenc6es e da competén-
cia especifica de Ciéncias Hu-
manas 3 da BNCC: /dentificar,
comparar e explicar a interven-
¢do do ser humano na nature-
za e na sociedade, exercitan-
do a curiosidade e propondo
ideias e acées que contribuam
para a transformacéo espacial,
social e cultural, de modo a
participar efetivamente das di-
ndmicas da vida social.

e Auxilie os alunos a interpretar
a imagem e a refletir sobre as
consequéncias da acdo nelare-
presentada. Este pode ser um
bom momento para conversar
com a turma sobre a mao de
obra africana escravizada uti-
lizada no Brasil nesse periodo.
Problematize também o nome
da gravura e as inten¢des do
pintor ao representar tal acon-
tecimento.

e Estimule os alunos a refletir so-
bre arelacdo entre indigenas e
portugueses, ressaltando que
esta foi marcada por trocas,
mas também pela exploracdo
dos portugueses sobre os indi-
genas e acdes de resisténcia. E
importante que compreendam
a complexidade desse contato
e como ele transformou a his-
téria de ambas as partes.

( Para vocé acessar
Quadro geral dos povos
indigenas do Brasil

Disponivel em: <https:/pib.
socioambiental.org/pt/c/quadro-
geral>. Acesso em: 5 jan. 2018.
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UNIDADE 3

Objetivos

e |dentificar contextos de
violéncia contra os povos
indigenas na Histéria do
Brasil.

Reconhecer alguns dos
direitos fundamentais
dos povos indigenas na
atualidade.

Compreender a
importancia da educacao
indigena.

Apresentar um evento e
enumerar suas causas e
consequéncias.

Observar e interpretar
informacgdes contidas em
um mapa.

Leia o texto em voz alta e per-
gunte aos alunos o que com-
preenderam. Explique a eles
que, no passado, também ha-
via leis contra a violéncia aos
indigenas, mas eram menos
rigorosas que as atuais. Além
disso, tanto no passado como
no presente as leis que visam
proteger os povos indigenas
sdo frequentemente desres-
peitadas.

Destaque que nos dias de hoje
uma das principais razdes da
violéncia contra indigenas é
a disputa por suas terras. Ex-
plique a eles que a terra é um
bem essencial ao modo de vida
de muitos grupos indigenas.

Converse com os alunos sobre
a educacao indigena e sobre a
importancia de as escolas in-
digenas terem professores in-
digenas que fazem parte da
comunidade e ensinam tanto
os conhecimentos tradicionais
quanto outros considerados
"universais”.
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Mortandade indigena

Povos e povos indigenas desapareceram da face da terra como consequéncia do que hoje
se chama, num eufemismo envergonhado, “o encontro” de sociedades do Antigo e do Novo
Mundo. Esse morticinio nunca visto foi fruto de um processo complexo cujos agentes foram
homens e microrganismos, mas cujos motores ultimos poderiam ser reduzidos a dois: ganancia
e ambigdo, formas culturais da expansdo do que se convencionou chamar o capitalismo
mercantil. Motivos mesquinhos e ndo uma deliberada politica de exterminio conseguiram esse
resultado espantoso de reduzir uma populagdo que estava na casa dos milhdes em 1500 aos
parcos 800 mil indios que hoje habitam o Brasil.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Introdu¢io a uma histdria indigena. In: CUNHA, Manuela Carneiro da (Org.).
Histéria dos indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1992. p. 12.




Os direitos dos indigenas na Constituicao Federal

Art. 231. S3o reconhecidos aos indios sua organizagido social, costumes, linguas, crengas e
tradigdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a
Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

§ 12 Sido terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em carater
permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a preservagao
dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua reproducio fisica e
cultural, segundo seus usos, costumes e tradigoes. [...]

BRASIL. Constitui¢do da Repiiblica Federativa do Brasil de 1988. Titulo VIII da Ordem Social. Capitulo VIII dos indios.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 15 jan. 2018.

e Atividade 1. Solicite aos alunos
que observem o mapa e cha-
me a atenc¢do para as areas em
vermelho, que representam as
terrasindigenas regularizadas.
Explique a eles que a maioria
se concentra no interior e na
Regido Norte, pois, ao longo
do tempo, os indigenas tive-
ram de fugir da escraviddo e
da violéncia de ndo indigenas.

e Atividade 2. Com base nas res-
postas dos alunos, retome as
principais formas de violéncia
a que ficaram submetidos os
povos indigenas no contato
com europeus e seus descen-
dentes: disputa pela terra, es-
craviddo, doencas e migragoes
forcadas.

e A atividade 3, de interpreta-
¢ao de texto, contribui para o
desenvolvimento da compe-
téncia especifica de Ciéncias
Humanas 5 da BNCC: Compa-
rar eventos ocorridos simulta-
neamente no mesmo espaco e
em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferen-
tes no mesmo espago e em es-
pacos variados.

Dominio da Linguagem
Sempre que ha necessidade de
escrever sobre as consequéncias
causadas por algum evento, é
melhor comecar pela enumera-
¢ao para organizar os aconteci-
mentos. Além disso, por meio da
observacdo de um mapa, é possi-
vel sugerir hipdteses sobre o que

ocorreu naquele lugar e época.
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UNIDADE 3

Objetivos

e Conhecer aspectos do
comércio realizado entre
0S europeus e 0s Povos
africanos.

Compreender que
existiam algumas

formas de escraviddo no
continente africano antes
da chegada dos europeus
e que a chegada desses
povos a Africa alterou

a pratica da escravidao
naquele continente.

Reconhecer que os
europeus atribuiram valor
comercial a escravidao

e integraram o trabalho
escravo a economia
colonial.

Entender o modo de
realizacdo do tréafico de
pessoas escravizadas neste
contexto.

Compreender o conceito
de didspora e sua
utilizag¢do no estudo das
migragoes forcadas de
povos africanos.

* Reconhecer a diversidade
de povos africanos.

Criticar situagdes de
racismo e preconceito
étnico.

Discutir a importancia
de ac¢des afirmativas
compreendendo a
situacdo do negro no
Brasil contemporaneo.

Inicie a abordagem do assun-
to apresentando o conceito de
didspora aos alunos. Comente
que esse termo é utilizado para
caracterizar grandes desloca-
mentos populacionais que par-
tem de um lugar em direcdo a
varios lugares. Esses desloca-
mentos sdo geralmente provo-
cados por motivacdes politicas,
como perseguicdes, ou econd-
micas, como a exploracdo do
trabalho dos africanos.
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Diversidade cultural africana e afro-brasileira

Os africanos, que aportaram em nosso territério na condigdo de escravos, sdo vistos
como mercadoria ¢ objeto nas maos de seus proprietarios. Nega-se ao negro a participagao
na construgdo da historia e da cultura brasileiras, embora tenha sido ele a mao de obra
predominante na produgio da riqueza nacional, trabalhando na cultura canavieira, na extragao
aurifera, no desenvolvimento da pecuaria ¢ no cultivo do café, em diferentes momentos de
nosso processo historico. Quando se trata de abordar a cultura dessas minorias, ela ¢ vista de
forma folclorizada e pitoresca, como mero legado deixado por indios € negros, mas dando-se
ao europeu a condigdo de portador de uma “cultura superior e civilizada”.




Curriculos e manuais didaticos que silenciam e chegam até a omitir a condigao de sujeitos
historicos as populagdes negras e amerindias t€ém contribuido para elevar os indices de evasao e
repeténcia de criangas provenientes dos estratos sociais mais pobres. A grande maioria adentra
nos quadros escolares e sai precocemente sem concluir seus estudos no ensino fundamental
por ndo se identificar com uma escola moldada ainda nos padrdes eurocéntricos, que ndo
valoriza a diversidade étnico-cultural de nossa formacao.

FERNANDES, José Ricardo Oria. Ensino de Historia e diversidade cultural: desafios e possibilidades. Cadernos Cedes,
Campinas, vol. 25, n. 67, p. 378-388, set./dez. 2005.

e Pergunte aos alunos como eles
imaginam as populacdes e o
meio natural do continente
africano. E bastante forte, na
imaginacdo popular, a ideia
de sociedades tribais e da re-
gido de savana, com animais
tipicos, como ledes, zebras e
hienas. Procure ampliar esse
quadro trazendo fotografias
de grandes cidades e diversos
paises da Africa.

e Comente que na Africa, na
época das navegacdes, havia
diversos reinos e oriente-os a
ler o texto da pagina 86, que
trata sobre alguns deles. Expli-
que aos alunos que tais reinos
eram muito diferentes dos que
existiam na Europa, pois se for-
mavam a partir de aliancas en-
tre os chefes de aldeias.

¢ Asatividades 1e2, deinterpre-
tacdo e elabora¢do de texto,
contribuem para o desenvolvi-
mento da habilidade EFO4HI09:
Identificar as motivacées dos
processos migratorios em di-
ferentes tempos e espacos e
avaliar o papel desempenhado
pela migracdo nas regiées de
destino.

o A atividade 3, de analise ico-
nogréfica e pesquisa, contribui
para o desenvolvimento da
competéncia especifica de His-
téria 1 da BNCC: Compreender
acontecimentos histdricos, re-
lacées de poder e processos e
mecanismos de transformacédo
e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econémicas
e culturais ao longo do tempo
e em diferentes espacos para
analisar, posicionar-se e inter-
vir no mundo contemporéneo.

( Para seu aluno ler

Todas as cores do negro,

de Arlene Holanda,
editora Conhecimento.
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UNIDADE 3

e Converse com os alunos sobre
trabalho assalariado e traba-
Ilho voluntario. Explique a eles
que nem todo trabalho é re-
munerado, mas que, por lei,
todo trabalho deve ser livre.
Complemente que esta inclui-
da nessa liberdade o direito de
mudar de empregador, o que é
bastante comum.

e Compare o trabalho livre ao
trabalho escravo. Explique a
eles que o trabalho escravo,
além de ndo ser remunerado,
nao é livre, pois o escravizado
ndo pode escolher “mudar de
dono”.

e Solicite aos alunos que leiam o
texto da pagina 88 e pergunte
se ha duvidas. Descreva o ce-
nario econémico da América
portuguesa, que era baseado
na producdo agricola de ex-
portacdo, especialmente a de
acgucar.

e Explique que a escravidao
que existia na Africa era mui-
to diferente da escravidao na
América portuguesa. Por ser
uma atividade comercial, a es-
cravizacdo do negro africano
pelos colonizadores europeus
atingiu grandes proporcoes,
causando o despovoamento
de muitas regides da Africa e
mudando a composicdo étnica
da populagdo do continente
americano.
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¢ Sugestao de atividade: Analise de imagens

e Solicite aos alunos que observem as gravuras de Theodore de Bry e Johann Moritz Ru-
gendas. Depois peca que identifiquem os locais, a data de producdo e quais elementos
estdo representados em cada imagem.

e Escreva na lousa as respostas dos alunos. Com esses dados, solicite que elaborem um pe-
queno texto identificando elementos comuns nas gravuras e relacionando-os a pratica
de comércio entre os europeus e os africanos.



e Atividade 4. Converse com os
alunos sobre o fato de pessoas
serem consideradas como ob-
jeto de comércio, como o ouro
e o marfim. Destaque que, na
atividade comercial europeia,
os seres humanos eram trata-
dos como coisas, podendo ser
comprados ou vendidos.

e Aatividade5, deinterpretacdo
e elaboracdo de texto, contri-
bui para o desenvolvimento da
habilidade EFO4HI10 Analisar
diferentes fluxos populacio-
nais e suas contribuicées para
a formacdo da sociedade bra-
sileira.

e Atividade 6. Chame a aten-
¢ado dos alunos para a imagem
do navio negreiro e peca que
imaginem como seria ficar
acorrentado durante varias
semanas em um ambiente sem
ventilacdo e sem higiene. Co-
mente que muitos dos cativos
morriam na viagem, devido as
péssimas condicdes a que eram
submetidos.

¢ Se considerar valido, peca aos
alunos que escrevam um pe-
queno texto reflexivo sobre a
didspora africana e as condi-
¢oes de vida e de trabalho dos
negros escravizados, estimu-
lando a competéncia escritora
e a argumentacao.

( Para vocé ler

Os escravos,
de Castro Alves, editora
L&PM.

Os portugueses e a escravidao

[...] A primeira remessa de cativos da Africa chegou a Lisboa em 1441, e em trés anos
formou-se uma companhia no Algarve para explorar esse comércio. Por volta de 1448 mais mil
africanos haviam sido levados a Portugal [...]. Entre 1490 e 1496, Lagos, no Algarve, recebeu
mais de setecentos escravos africanos, nimero equivalente a um décimo da populagio local. O
impacto econéomico ¢ demografico desse comércio foi enorme. Por volta de 1551, somente em
Lisboa havia 9.950 escravos em uma populagao total de 100 mil habitantes.

SCHWARTZ, Stuart B. Segredos internos: engenhos e escravos na sociedade colonial.
Séao Paulo: Companhia das Letras, 1988. p. 23.
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UNIDADE 3

Objetivos

e Refletir sobre a situacao
dos afrodescendentes
no Brasil atualmente e
relaciona-la a suas raizes
histéricas.

e Compreender o conceito
de acdo afirmativa e
sua pertinéncia como
reparacdo histérica no
contexto racial atual.

Esclareca aos alunos os fatores
que levaram ao fim da escra-
viddo no Brasil. Havia a resis-
téncia dos escravos, a campa-
nha abolicionista e a pressao
internacional, principalmente
da Inglaterra, entre outros.
Explique a eles que a promul-
gacdo da Lei Aurea foi um
momento em meio a um lon-
go processo. Faca notar que
os afrodescendentes no Brasil
ainda enfrentam situacoes de
racismo e preconceito e que é
necessario que esse estado de
coisas se modifique em prol de
um bem comum, a igualdade
de direitos.

Promova uma conversa com
os alunos sobre a promocao
de igualdade de direitos e de
como as cotas raciais se inse-
rem nesse contexto. Este mo-
mento deve ser democratico,
permitindo a participa¢do de
todos os alunos e acolhendo
suas contribuicdes. As discor-
dancias ndo devem ser dirimi-
das, mas ressaltadas, de modo
a promover um ambiente sau-
davel de discussdo e sinteses.
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Acoes afirmativas no Brasil

Agoes afirmativas sdo politicas publicas [...] com o objetivo de corrigir desigualdades
raciais presentes na sociedade, acumuladas ao longo de anos.

Uma agao afirmativa busca oferecer igualdade de oportunidades a todos. As a¢oes afirmativas
podem ser de trés tipos: com o objetivo de reverter a representacido negativa dos negros; para
promover igualdade de oportunidades; e para combater o preconceito e o racismo. [...]

Uma agdo afirmativa ndo deve ser vista como um beneficio, ou algo injusto. [...] s6 se faz
necessaria quando percebemos um historico de injustigas e direitos que nao foram assegurados.

Secretaria Nacional de Politicas de Promogao da Igualdade Racial. Ministério dos Direitos Humanos.
O que sdo agées afirmativas. Disponivel em: <http://www.seppir.gov.br/assuntos/o-que-sao-acoes-atirmativas>.
Acesso em: 5 jan. 2018.
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e Leia com os alunos o texto da
pagina 90, buscando auxilia-los
na compreensdo de palavras
que podem desconhecer e a in-
terpreta-lo em sua totalidade.

e As atividades 1 a 4, de interpre-
tacdo do texto e compreensao
dos resquicios de séculos de
escravidao, contribuem para o
desenvolvimento da habilidade
EF04HI11: Analisar, na socieda-
de em que vive, a existéncia ou
ndo de mudancas associadas a
migracdo (interna e interna-
cional).

e Atividades 1 a 4. Durante a rea-
lizacdo das atividades, comente
que os problemas enfrentados
pelos afrodescendentes sdo de-
correntes da migracdo forcada
de africanos e de sua subjuga-
¢do absoluta por mais de trés
séculos. Essa migracdo modifi-
cou a composi¢do étnico-social
do Brasil.

Educacao em valores

A meritocracia é presente no discurso de muitas pessoas, que exaltam o sucesso in-
dividual relacionando-o a competéncias individuais. Mas o mérito deve levar em conta
condigdes coletivas e sociais, uma vez que estas sdo determinantes na vida dos individuos
em sociedade. Alguns problemas estruturais impedem as pessoas de uma sociedade de
competir em patamar de igualdade, entre eles o acesso a moradia, a educacdo e a alimen-
tacdo adequada. Ao discutir cotas e outras acdes afirmativas com os alunos, abre-se uma
possibilidade de reflexdo mais profunda sobre o abismo de oportunidades no Brasil e suas
consequéncias na disposicdo das classes sociais e na supera¢do das condicoes estabelecidas
pelo nascimento ou pela cor. Tal reflexdao em ambiente escolar visa a criacdo de valores
como o senso de justica, empatia e responsabilidade social.
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UNIDADE 3

Objetivos

e Compreender a interacado
entre colonos e povos
indigenas.

Relacionar a extragdo do
pau-brasil ao primeiro
modo de exploracdo da
colénia pelos portugueses.

Compreender as
caracteristicas e as func¢des
de uma colénia e de uma
metroépole.

Identificar as etapas
iniciais da administracao
do periodo colonial, as
capitanias hereditarias e
a extensdo litoranea da
ocupacao portuguesa.
Compreender aspectos da
presenca de franceses e
holandeses na coldnia.

Refletir sobre a situacao
do povo Tamoio apos a
alianca com franceses.

Conhecer quem foi
Mauricio de Nassau

e compreender sua
influéncia politica e
econdbmica na producdo
acucareira do Nordeste no
século XVI.

e Enfatize que os portugueses

aprenderam muitos costumes
indigenas para se adaptar
ao local. Peca aos alunos que
imaginem como seria ir a uma
regido diferente de onde se
vive. Que frutas ou raizes co-
mer? Como suportar o calor?
Explique a eles que o clima de
Portugal era bastante diferen-
te daquele que os portugueses
encontraram no litoral brasi-
leiro. Assim, ndo fazia sentido
usar roupas pesadas ou dormir
com cobertas, como era costu-
me entre esses povos.

Comente que os europeus que
vieram a América assimilaram
alguns costumes indigenas e
vice-versa. Estimule os alunos
a falar dos costumes indigenas
adotados por eles e sua fami-
lia: dormir em redes, banhar-
-se todos os dias, consumir
mandioca e derivados etc.
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Exploracio colonial

Os problemas do novo sistema de colonizagdo, implicando a ocupagio de territorios quase
desertos e primitivos, terdo feigdo variada, dependendo em cada caso das circunstancias
particulares com que se apresentam. A primeira delas sera a natureza dos géneros aproveitaveis
que cada um daqueles territorios proporcionara. [...]. Serdo as madeiras de construgdo ou
tinturiais (como o pau-brasil entre nds), na maior parte deles [...].

PRADO JUNIOR. Caio. Histéria econémica do Brasil. Sio Paulo: Brasiliense, 1967. p. 16.



® Sugestao de atividade: Receitas com produtos nativos

e Comente com os alunos que os europeus que vieram ao Brasil tiveram de modificar seus
habitos alimentares, pois muitos produtos comuns na Europa ndo existiam no Brasil,
como farinha de trigo e manteiga. Era necessario trazé-los de longe e, por isso, eram
produtos muito caros nos primeiros tempos da colonizacdo. Além disso, as vezes chega-
vam estragados.

¢ Sugira que os alunos facam uma pesquisa de receitas culinarias usando produtos comuns
na América portuguesa, como amendoim, milho, mandioca e palmito, entre outros.

Atividade 1. Comente com
os alunos as diferentes acoes
de Portugal para proteger o
Brasil contra invasores, como
a construcdo de fortes e a co-
lonizacdo das terras, isto é, a
ocupacao territorial mediante
fixacdo de colonos portugue-
ses e a instituicdo de formas de
administra-las.

Atividade 2. Explique a eles que
a coloniza¢do envolvia altos
custos que a Coroa portuguesa
ndo seria capaz de manter. As
capitanias seriam, entdo, ex-
ploradas por portugueses que
tivessem condicGes financeiras
de administra-las. Essa estraté-
gia ainda permitia que a Coroa
portuguesa ganhasse com a ar-
recadacao de tributos.

Explique também que as capi-
tanias hereditarias eram faixas
de terra que iam do litoral a
linha imaginaria do Tratado
de Tordesilhas. Portugal criou
as capitanias para organizar a
administracdo e incentivar a
ocupacao das terras por portu-
gueses. Comente com eles que
o sistema de capitanias here-
ditarias fracassou, pois poucos
donatéarios conseguiram man-
té-las e desenvolvé-las.

A atividade 3, de analise de
afirmacdes, contribui para o
desenvolvimento da habilida-
de EFO4HI10: Analisar diferen-
tes fluxos populacionais e suas
contribuicées para a formacédo
da sociedade brasileira.

A atividade 4, de analise tex-
tual, contribui para o desen-
volvimento da competéncia
especifica de Histéria 5 da
BNCC: Analisar e compreen-
der o movimento de popula-
¢6es e mercadorias no tempo
e no espaco e seus significados
histdricos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com
as diferentes populacées.

93



UNIDADE 3

e Se possivel, leve para a sala de
aula um mapa fisico da Regiao
Sudeste e localize nele a Baia
de Guanabara, no atual esta-
do do Rio de Janeiro, e analise
o porqué de a ocupacao desse
local por franceses ter dificul-
tado tanto a comunicac¢do en-
tre o norte e o sul da colénia
portuguesa.

e Converse com eles sobre a
dificuldade de Portugal em
promover a ocupacdo do vas-
to territério da coldénia, o que
permitiu que outras nacdes
cobicassem as riquezas locais.

e Para dominar a Baia de Gua-
nabara e conseguir extrair o
pau-brasil, os franceses se alia-
ram aos Tamoio. Esclareca que
a pior consequéncia da ocupa-
céo francesa foi o exterminio
da maioria dos Tamoios, seus
aliados durante a ocupacao.

e Solicite aos alunos que obser-
vem a imagem da pagina 94.
Comente que a pintura repre-
senta o reconhecimento da im-
portancia estratégicado Riode
Janeiro e a necessidade de ex-
pulsar os franceses. Diga-lhes
que na pintura ha elementos
relacionados a celebra¢do de
uma missa catolica.

e Oriente a leitura da legenda,
de modo que os alunos perce-
bam que a imagem foi produ-
zida muito tempo depois da
fundac¢do de Séo Sebastido do
Rio de Janeiro. Solicite que ob-
servem a imagem e indiquem
diferencas entre as vestimen-
tas das pessoas representadas,
identificando a presenca de in-
digenas e de portugueses.

( Para seu aluno ler

Tendy e Ja-ja e os dois mundos:
na época do descobrimento,
de Maria José Rios Peixoto

da Silveira Lindoso, editora
Formato.
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Analise de pinturas histéricas

Ao longo dos séculos, acontecimentos histéricos foram representados e registrados
tanto na forma escrita como na forma iconogréfica. Para ler os documentos histéricos,
os alunos devem adquirir a habilidade de compreender textos e imagens. A leitura visual
capacita o aluno a compreender uma pintura histérica, identificando informacdes sig-
nificativas. Ao desenvolver tal habilidade, os alunos também poderao fazer a leitura de
imagens atuais, como as que sdo veiculadas em revistas, na televisdo e em outros meios
de comunicacao.




e Explore com os alunos o fato
de Portugal ter sido o primei-
ro pais a explorar o litoral do
Brasil, mas ndao o Unico. Ou-
tras nacdes tiveram interesse
nas terras americanas, como
a Franca, a Inglaterra e a Ho-
landa. Caso a regido em que
vivem tenha herancas cultu-
rais e/ou arquitetdnicas da
presenca holandesa, faca uma
pesquisa prévia sobre os vesti-
gios mais relevantes. Leve para
a sala de aula o material pes-
quisado (imagens, videos etc.),
aproximando o tema da reali-
dade dos alunos.

e Converse com os alunos sobre
os estudiosos e os pintores tra-
zidos por Mauricio de Nassau.
Eles elaboraram mapas e pin-
turas, que sdo importantes do-
cumentos histéricos e nos aju-
dam a compreender melhor a
época representada.

e Explique aos alunos que a
presenca de holandeses nao
significou necessariamente a
expulsdo dos portugueses que
moravam na regido. Muitos
proprietarios de terras por-
tugueses ou de ascendéncia
portuguesa continuaram a
produzir aglicar, mas quem co-
mercializava o produto eram
os holandeses. Nesse sentido,
a expulsdao dos holandeses de
Pernambuco afetou negativa-
mente os interesses dos produ-
tores de acucar.

e Lembre aos alunos que os pro-
dutores e comerciantes portu-
gueses aliaram-se aos holan-
deses e os apoiaram porque
obtiveram muitas vantagens,
como empréstimos facilitados.

® Sugestao de atividade: Analisar pinturas produzidas por artistas
holandeses

¢ Analise com os alunos pinturas holandesas produzidas no século XVII por artistas como
Albert Eckhout e Frans Post.

e Com base na andlise feita, proponha que se inspirem nas imagens selecionadas para
recriar uma cena do cotidiano.

¢ Peca-lhes que sigam as etapas: selecionar o que sera representado; fazer um esboco a
lapis; colorir a imagem; dar um titulo ao trabalho e assinar.

® Peca aos alunos que se reinam em um circulo para apresentar os trabalhos aos colegas,
indicando os motivos da escolha do tema do desenho e como chegaram ao resultado final.
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[ Objetivos

e Conhecer habitos
de higiene de povos
indigenas, portugueses e
brasileiros no passado.

Perceber as mudancas nos
habitos de higiene sob

a influéncia dos habitos
indigenas.

Reconhecer que invencdes
como o chuveiro e

a popularizagdo de
produtos facilitaram a
adocao de alguns habitos
de higiene.

e Antes de iniciar o estudo des-
ta secdo, pergunte aos alunos
quantos banhos eles e as pes-
soas com as quais convivem
costumam tomar por dia. Em
seguida, pergunte se acredi-
tam que sempre foi assim.

e Explique a eles que, quando
povos de culturas diferentes
entram em contato, sempre
ha trocas entre eles. Os indige-
nas adquiriram elementos da
cultura europeia, e os coloni-
zadores absorveram aspectos
das culturas indigenas, como
o costume de tomar banho
diariamente.

e Também explique a eles que
muitas medidas de higiene,
como tomar banho diariamen-
te e cortar e limpar as unhas,
sdo incentivadas por profissio-
nais de saude. O banho, além
de refrescar, remove impure-
zas e microrganismos que po-
dem causar doencas. As unhas
limpas e curtas evitam o acu-
mulo de sujeira sob elas.

Histéria dos habitos de higiene no Brasil

[...] Os indios costumam banhar-se diariamente, varias vezes, exercendo o banho certa
fun¢do em sua vida. [...] Entre seus outros habitos de higiene destacam-se [...] o corte das
unhas; o pentear-se ou alisar os cabelos ap6s o banho, catando ao mesmo tempo os piolhos;
a lavagem das maos antes e depois das refei¢des, lavagem que ¢ feita enchendo a boca com
agua e soltando o jorro sobre as maos. [...] O banho era tomado dentro de casa em recipientes
enchidos com grandes baldes de agua e colocados nas alcovas. A bacia, quando em tamanho
pequeno ou médio, era utilizada na higiene rapida e na lavagem de roupas. [...] A bacia,
quando em tamanho maior, era utilizada para banhos de criangas e adultos. [...] O banho de
corpo inteiro nela tomado obedecia a todo um ritual.
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Primeiro, lavava-se o rosto e a cabega, depois assentava-se e lavava-se o tronco e, finalmente,
de pé, as pernas e os pés. [...] Sobre D. Jodo VI enfatiza [...] seu horror a agua. Banhos tomou-
os sim, porém for¢ado por receitas médicas. Em um caso, sendo obrigado a lavar a perna
“diariamente” para curar uma ferida perniciosa. [...] Finalizando sobre o banho, lembramos
que no século XIX, antes do uso dos sabonetes ingleses, eram os sabdes para banho feitos de
sebo, carne podre, 0sso e cinza, o que lhes dava a cor preta, sendo entregues embrulhados em
folha de bananeira. [...]

OLIVEIRA, Neide Gomes de. Historia dos habitos de higiene no Brasil dos séculos XVIII ao XX. In: Dimensées: Revista
de Historia da UFES, n. 2, 1991, p. 44-49.

e Explore a ilustracdo para que

os alunos percebam que, a
medida que o tempo passou,
tomar banho tornou-se mais
confortavel. Espera-se que eles
reconhecam que os habitos de
higiene mantém o corpo limpo
e diminuem a possibilidade de
transmissdo de bactérias pelo
contato, evitando a prolife-
racdo de doencas. Com base
nas atividades, explore o fato
de que o costume atual de
tomar banho remete tanto a
habitos indigenas, como o ba-
nho diario, quanto a habitos
europeus, como tomar banho
quente dentro de casa.

As atividades 1 e 2, de andlise
da ilustracdo e interpretacao
de texto, contribuem para o
desenvolvimento da compe-
téncia especifica de Ciéncias
Humanas 2 da BNCC: Analisar
o mundo social, cultural e di-
gital e o meio técnico-cienti-
fico-informacional com base
nos conhecimentos das Cién-
cias Humanas, considerando
suas variacées de significado
no tempo e no espaco, para
intervir em situacées do coti-
diano e se posicionar diante de
problemas do mundo contem-
poréneo.
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UNIDADE 3

Objetivos

e Refletir sobre a
pluralidade entre os povos
europeus, indigenas e os
povos africanos.

Compreender as matrizes
étnico-culturais de
formacéao do Brasil.

Verificar contribuicdes de

povos europeus, africanos
e indigenas no cotidiano,

avaliando sua presenca na
cultura brasileira.

Compreender alguns
costumes comuns no Brasil
e suas origens étnico-
-culturais.

Refletir sobre a pratica
de diferentes linguas
no Brasil nos tempos
coloniais e suas funcgoes
relacionadas aos grupos
sociais.

Discutir sobre a
consolidacdo do
portugués como lingua
nacional do Brasil.

Converse com os alunos sobre
a composicdo étnico-cultural
da populacdo brasileira. Pode
ser interessante, para iniciar o
assunto, fazer um levantamen-
to sobre as origens dos alunos.
Pergunte a eles se sabem de
onde seus familiares sdo e
quais culturas fazem parte da
sua ancestralidade, retoman-
do a pergunta da abertura da
unidade. Neste momento, é
importante lembrar que, além
dos povos que viveram e se
relacionaram entre si no pe-
riodo colonial, outros vieram
como imigrantes a partir do
século XIX e continuam vindo
até hoje.
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O povo brasileiro

Aquela uniformidade cultural e esta unidade nacional — que sdo, sem duvida, a grande
resultante do processo de formagdo do povo brasileiro — ndo devem cegar-nos, entretanto,
para disparidades, contradi¢des e antagonismos que subsistem debaixo delas como fatores
dinamicos da maior importancia. A unidade nacional, viabilizada pela integragdo econémica
sucessiva dos diversos implantes coloniais, foi consolidada, de fato, depois da Independéncia,
como um objetivo expresso, alcangado através de lutas cruentas e da sabedoria politica de
muitas geragdes. [...] Esse €, sem duvida, o tinico mérito das velhas classes dirigentes brasileiras.
Comparando o bloco unitario resultante da América portuguesa com o mosaico de quadros
diversos a que deu lugar a América hispanica, pode-se avaliar a extraordinaria importancia
desse feito.



Essa unidade resultou de um processo continuado de unificagao politica, logrado mediante
um esforgo deliberado de supressdo de toda identidade étnica discrepante e de repressao e
opressao de toda tendéncia virtualmente separatista. [...]

O povo-nagdo ndo surge no Brasil da evolu¢do de formas anteriores de sociabilidade,
em que grupos humanos se estruturam em classes opostas, mas se conjugam para atender
as suas necessidades de sobrevivéncia e progresso. Surge, isto sim, da concentra¢do de uma
forga de trabalho escrava, recrutada para servir a propdsitos mercantis alheios a ela, através
de processos violentos de ordenagido e repressdo que constituiram, de fato, um continuado
genocidio e um etnocidio implacavel.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2006. p. 22-23.

e E importante ressaltar que a

diversidade étnico-cultural é
parte fundamental da identi-
dade. Tal diversidade parte da
troca entre os grupos, chama-
da atualmente pela antropo-
logia de transculturacdo.

A transculturacdo é o processo
de aquisi¢do de novas praticas
e conhecimentos a partir do
contato com o outro, sem per-
der a cultura de origem e, ao
mesmo tempo, influenciando
o outro, em uma “via da méo
dupla”.

Existe uma grande diversidade
de costumes entre os povos in-
digenas que habitam o atual
territério brasileiro. Alguns
povos sdo cacadores e coleto-
res, outros praticam a agricul-
tura. Ha os que sdo ndmades,
os sedentarios, e outros ainda
semindmades. Alguns usam
pinturas e adornos corporais
que sdo diferentes de um gru-
po indigena para outro. Exis-
tem nativos que vivem em alto
grau de isolamento, outros vi-
vem em intenso contato com
outros grupos indigenas e ndo
indigenas. Além disso, os cos-
tumes mudam com o passar do
tempo.

Além dos troncos linguisti-
cos, os povos africanos eram
diferentes entre si em outros
aspectos, como a religido, a or-
ganizacao politica, a culinéria
e o modo de morar e de vestir.
Busque ressaltar a pluralidade
das influéncias dos povos afri-
canos, evitando que os alunos
simplifiquem-nos sob uma ma-
triz africana generalizante.
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UNIDADE 3

e A cultura de um povo envolve
as diferentes maneiras como
ele se comunica, se diverte, se
alimenta, se organiza, entre
outras dimensdes da vida hu-
mana. Converse com os alunos
sobre como é o seu dia a dia
e pergunte se sabem a origem
dos habitos que eles e suas
familias tém. Deixe que con-
tribuam livremente sobre o
assunto, comentando se costu-
mam comer macarronada ou
feijoada, se gostam de samba,
se utilizam utensilios domésti-
cos de origem indigena, entre
outros, auxiliando-os a identi-
ficar a presenca da multicul-
turalidade em seu cotidiano.
Essa abordagem visa provocar
reflexdes sobre como a cultu-
ra do nosso pais, mais que um
conceito abstrato, parte dos
fazeres e saberes de todos os
brasileiros.

( Para seu aluno ler

Tabuleiro da baiana,
de Elma, editora Paulinas.

Uma festa das cores,
de Ronaldo Fraga,
editora Auténtica.

® Sugestao de atividade: Entrevista com um estrangeiro

® Peca aos alunos que localizem algum estrangeiro que mora em sua vizinhanga ou é proé-
ximo a sua familia e realizem uma entrevista com ele. Eles devem perguntar como é a
vida no Brasil e o que o entrevistado pensa sobre a cultura brasileira.

e Oriente-os a registrar as informacdes obtidas em um caderno e, em uma aula previa-
mente combinada, a fazer uma apresentacdo do que descobriram para seus colegas,
lembrando-se de apresentar quem é o entrevistado, de onde vem e ha quanto tempo
estd no Brasil.

e QOutra possibilidade de atividade nessa mesma proposta é a de convidar algum estran-
geiro para conversar sobre suas impressdes e experiéncias em sala de aula.
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e Pergunte aos alunos o que eles
conhecem sobre a cultura afro-
descendente no Brasil. Peca
que citem exemplos da culina-
ria, da musica ou de palavras
que usamos diariamente. Re-
gistre na lousa palavras de ori-
gem africana, como moleque,
quiabo, fubg, cagula, dengoso,
quitute, berimbau e maracatu.
Solicite que pesquisem sobre o
assunto e tragam os resultados
para a sala de aula.

e Comente com eles que a mes-
cla de elementos africanos e
portugueses ou indigenas re-
sultou em novas palavras no
vocabulario do portugués fa-
lado no Brasil, assim como em
alimentos e brincadeiras.

¢ Peca aos alunos que socializem
suas descobertas sobre as brin-
cadeiras de origem africana que
pesquisaram. Se possivel, reali-
zem em sala de aula algumas
dessas brincadeiras.

A cultura africana e afro-brasileira na educac¢ao basica

A inclusdo da historia e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educagio
basica brasileira, através da promulgagido das Leis 10.639, de 2003, e 11.645, de 2008, é um
momento historico impar, de crucial importancia para o ensino da diversidade cultural no
Brasil. Trata-se de um momento em que a educagio brasileira busca valorizar devidamente a
histéria e a cultura de seu povo afrodescendente e indigena, buscando assim reparar danos,
que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. Esta inclusido nos curriculos
da educagio basica amplia o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial,
social e econdmica brasileira.

BORGES, Elisabeth Maria de Fatima. A inclus@o da historia e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da edu-
cagdo basica. Revista do Mestrado em Historia. Universidade Severino Sombra. v. 12, n. 1, p. 71-84, jan./jun., 2010. p. 71.

101



UNIDADE 3

e Inicie o assunto com os alu-
nos conversando sobre como
as pessoas se comunicam e a
importancia da lingua para as
relacbes sociais e para a for-
macao cultural de um povo.
Comente que a lingua ma-
terna estimula a formacéo de
determinados musculos, capa-
citando-nos a pronunciar as
palavras com a diccdo neces-
saria. Ela também direciona a
visdo de mundo das pessoas,
limitando sua compreensao
ao que esta expresso no voca-
buldrio, por exemplo. Para que
entendam essa dimensao, per-
gunte a turma se ja quiseram
dizer algo que ndo encontra-
ram palavras para expressar.

e Estimule-os a pensar sobre
como seria se falassem outra
lingua: Qual seria? Eles con-
seguiriam se comunicar ainda
com as pessoas que conhecem?
Promova uma discussdo livre
sobre o assunto, estimulando a
imaginacao e a argumentacao
dos alunos.

e As atividades 7, 8 e 9, de inter-
pretacdo e elaboracao textual,
podem contribuir para o de-
senvolvimento das habilidades
EFO4HIO1: Reconhecer a his-
téria como resultado da acdo
do ser humano no tempo e no
espaco, com base na identifi-
cacdo de mudancas e perma-
néncias ao longo do tempo e
EFO4HI10: Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicées para a formacédo
da sociedade brasileira.

102

A lingua geral amazonica

Essa segunda Lingua Geral desenvolveu-se inicialmente no Maranhdo e no Para, a partir
do Tupinamba, nos séculos XVII e XVIIL. [...]. Desde o final do século XIX, a Lingua Geral
amazonica passou a ser conhecida, também, pelo nome Nheengatu (ie’engati = “lingua boa”).

Apesar de suas muitas transformacgdes, o Nheengatu continua sendo falado nos dias de
hoje, especialmente na bacia do rio Negro (rios Uaupés e Icana). Além de ser a lingua materna
da populacio cabocla, mantém o carater de lingua de comunicagao entre indios e nao-indios,
ou entre indios de diferentes linguas. Constitui, ainda, um instrumento de afirmago étnica
dos povos que perderam suas linguas, como os Baré, os Arapago e outros.

Instituto Socioambiental. Linguas gerais. Povos indigenas no Brasil. Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt/c/
no-brasil-atual/linguas/linguas-gerais>. Acesso em: 5 jan. 2018.



http://pib.socioambiental.org/pt/povo/bare
http://pib.socioambiental.org/pt/povo/arapaso
https://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/linguas/linguas-gerais
https://pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/linguas/linguas-gerais

e Retome com os alunos que
os africanos escravizados que
viviam no Brasil tinham di-
ferentes origens e linguas. A
estratégia de dispersar os es-
cravizados de mesma lingua
visava dificultar a comunica-
cao entre eles e, assim, evitar
a organizacdo de revoltas. O
cerceamento da comunicag¢ao
era uma das formas de violén-
cia utilizadas para imobilizar
e silenciar os escravizados,
mantendo-os na condi¢do de
dominados.

e Comente que muitas palavras
que usamos hoje no Brasil tém
origem em linguas africanas,
principalmente as do grupo
linguistico Banto. Elas foram
transmitidas de uma geracdo
a outra e agora estdo incorpo-
radas a lingua portuguesa fa-
lada no Brasil. Palavras como
marimbondo, quitanda e ca-
rimbo tém origem nas linguas
desse grupo.

e Esclareca aos alunos que o
Banto era um grupo linguis-
tico africano que englobava
linguas diferentes, mas que
tinham semelhancas entre si.

e Converse com eles sobre lin-
guas que tém parentesco com
o portugués. Dé como exemplo
a palavra "homem”, que tem
sonoridade parecida quando
traduzida para o francés (hom-
me), espanhol (hombre), ita-
liano (uomo) e romeno (om).
Explique a eles que sdo linguas
diferentes, mas que tém a mes-
ma origem, o latim, que era fa-
lado pelos antigos romanos.

Nossas vogais, nosso canto

As linguas do grupo Banto nao tém grupos consonantais, ndo tém uma silaba fechada por
consoante. O resultado € que nosso portugués € riquissimo em vogais, afastado do portugués
lusitano, muito baseado nas consoantes. O baiano fala cantando? Todo brasileiro fala cantando
— alias, “cantano”, porque a gente sempre evita consoantes. A parte sonora da palavra é a
vogal, e nos fazemos questdo de cantar. No futebol nos dizemos “gou”, em Portugal dizem
golo, para acentuar a consoante. Nossa lingua é vocalizada, nos colocamos vogais até mesmo
onde elas ndo existem.

CASTRO, Yeda Pessoa de. Nossa lingua africana (entrevistada por Marcello Scarrone).
Revista de historia da Biblioteca Nacional. Ano 10, n. 116, maio 2015, p. 61.
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UNIDADE 3

Objetivos

e Revisar os contetuidos
estudados na unidade.

e Ampliar a compreensao
de questdes relacionadas
a formacéo do
povo brasileiro e as
manifesta¢des culturais
multiétnicas no Brasil.

Leia o boxe O que vocé apren-
deu para os alunos, dé uma
pausa entre um item e outro
e pergunte a eles se tém algu-
ma duvida sobre os assuntos
tratados.

Caso algum dos conteudos nao
tenha ficado claro, retome-o.

Ao realizarem as atividades
propostas na unidade, os alu-
nos devem ter em mente o ob-
jetivo do que esta sendo feito.
De outra forma, corre-se o ris-
co de desenvolver o trabalho
didatico de maneira mecanica
e nao refletida.

Atividade 1. Retome com os
alunos o conteudo da unida-
de, que trata do encontro en-
tre portugueses e indigenas e
as ameacas ao modo de vida e
ao meio natural em que estes
vivem.

Atividade 2. Estimule a criativi-
dade dos alunos na criagcdo do
desenho e chame a atencdo
para elementos importantes
para a veracidade histérica de
sua criacdo, como a caracteri-
za¢do dos grupos e o cenario
em que se encontram.

104

Diversidade dos povos indigenas

Tentar caracterizar em bloco as sociedades indigenas no continente sul-americano, mesmo
excluindo os Andes, ¢ correr o risco de generalizar sobre uma realidade que, apesar de tudo,
ainda ¢ altamente diversificada. Nao ha duas sociedades indigenas iguais. Mesmo quando
ocupam zonas ecoldgicas semelhantes, elas mantém sua individualidade, tanto no plano
das relagdes sociais como no campo simbolico. Portanto, ndo é possivel explicar a 1dgica
sociocultural dessas sociedades simplesmente por fatores ecologicos ou por determinagdes
econdmicas.

RAMOS, Alcida Rita. Sociedades indigenas. 5. ed. So Paulo: Atica, 1995. p. 11.




e A atividade 3, de retomada
de conteldos e identifica-
¢do de termos no diagrama,
pode contribuir para o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HI10: Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicées para a forma-
¢do da sociedade brasileira e
da competéncia especifica de
Historia 4 da BNCC: Identificar
interpretacées que expressem
visées de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacdo a
um mesmo contexto historico,
e posicionar-se criticamente
com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sus-
tentdveis e soliddrios.

¢ Nesse momento, pode ser
interessante apresentar aos
alunos dois dos grandes es-
critores brasileiros: Machado
de Assis e Lima Barreto. Con-
terrdneos, ambos viveram no
momento de conquista da li-
berdade dos escravos e escre-
veram sobre as relacdes so-
ciais no periodo. Homens das
letras e extremamente cultos,
os dois alcangaram reconheci-
mento internacional.

Trafico ocidental na Africa: séculos XVI-XIX

Todos os africanos trazidos para o Brasil vieram pela rota transatlantica. Isso envolveu
povos de trés regides geograficas: Africa ocidental [...] Senegal, Mali, Niger, Nigéria, Gana,
Togo, Benin, Costa do Marfim, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe, Cabo Verde, Guiné e
Camardes; Africa centro-ocidental [...] Gabdo, Angola, Reptblica do Congo, Republica
Democratica do Congo (ex-Zaire), Africa sul-oriental [...] Mogambique, da Africa do Sul e
da Namibia. [...] Os africanos escravizados no Brasil foram trazidos do litoral de Angola, do
litoral de Mogambique e do Golfo de Benin, de onde embarcaram rumo ao Brasil. Mas de fato
teriam vindo do interior das areas citadas [...].

MUNANGA, Kabengele. Origens africanas do Brasil contemporaneo: historias, linguas, culturas e civilizagdes.
Séao Paulo: Global, 2009. p. 87.
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UNIDADE 3

e Relembre aos alunos que até
1530 a presenca portuguesa
na costa do continente limita-
va-se a fundacao de feitorias
para a exploracdo de riquezas
naturais, especialmente pau-
-brasil. As feitorias, porém, ndo
favoreciam a ocupacao efetiva
da terra. Quando o pau-brasil
se esgotava em uma regido, os
comerciantes portugueses dei-
xavam tudo para tras, abando-
nando até mesmo as fortifica-
¢des que haviam construido.

e Como o litoral brasileiro era
muito extenso, ficava dificil pa-
trulhar o mar. Os comerciantes
portugueses ndao conseguiam
evitar a vinda de navios estran-
geiros. Comerciantes franceses
vinham, com frequéncia, em
busca de pau-brasil, desafian-
do abertamente o dominio
portugués sobre o territério.

e Atividade 4. Depois de esti-
mular os alunos a observar o
mapa com cuidado, diga a eles
que se fez necessario mandar
colonos e estabelecer centros
administrativos ligados ao go-
verno portugués. A solucdo
encontrada foi a criacdo de ca-
pitanias hereditarias para ga-
rantir definitivamente a posse
portuguesa sobre a nova terra.
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A mulher mameluca

A pintura da Mameluca é um emblema do estilo eckhoutiano. A pose da figura, equilibrando
uma cesta e na outra mio segurando o vestido, assemelha-se a outras de suas pinturas. Nos
retratos, verificam-se gestos passivos, em que se segura ou se levanta algo. E interessante observar
o paradigma das composi¢oes eckhoutianas. Particularmente nos retratos em tamanho natural,
as pessoas estdo emolduradas, ora no lado direito ora no esquerdo, pela flora tropical. [...]

[...] A representacio da mameluca nos coloca diante das nossas raizes étnicas. Portanto,
temos uma obra na qual a mestigagem de brancos e indios mostra toda sua beleza nativa.

Mameluca. Instituto Ricardo Brennand.
Disponivel em: <http://www.institutoricardobrennand.org.br/pinacoteca/eckhout/pint18.htm>. Acesso em: 5 jan. 2018.



http://www.institutoricardobrennand.org.br/pinacoteca/eckhout/pint18.htm

e A atividade 6, de analise de
obra artistica, pode contri-
buir para o desenvolvimento
da competéncia especifica de
Histéria 3 da BNCC: Elaborar
questionamentos, hipdteses,
argumentos e proposicées em
relacdo a documentos, inter-
pretacées e contextos histo-
ricos especificos, recorrendo
a diferentes linguagens e mi-
dias, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolucdo de confli-
tos, a cooperacdo e o respeito.

e Atividade 7. Retome com os
alunos as questdes politicas
em torno da lingua nacional.
Enquanto o grupo dominante
buscava cercear a comunica-
cao dos escravizados africanos
e, assim, limitar sua expressao
social, a manutencdo de pa-
lavras de origem africana nos
quilombos pode ser interpre-
tada como um meio de resis-
téncia politica e cultural.

( Para seu aluno acessar
Memoria das palavras —

A cor da cultura

Disponivel em: <http://www.
acordacultura.org.br/sites/
default/files/kit/Memoria_MEC.
pdf>. Acesso em: 5 jan. 2018.

Manifestacoes culturais afro-brasileiras

Para além da forga das formas e dos simbolos graficos nas sociedades africanas, a oralidade,
a fala, é instrumento de comunicagao mais direta, e elemento central na transmissido do
conhecimento acerca das coisas do passado ¢ na educagdo das pessoas conforme os padroes de
comportamento de cada grupo. Os nomes sdo carregados de significados que indicam varias
coisas acerca das pessoas e dos objetos. Os provérbios e frases enigmaticas para os de fora do
grupo sio centrais na expressdo de sentimentos, ideias, criticas e reivindicagdes. O aspecto
educador da palavra ¢ central. E por meio dela que a historia ¢ guardada e transmitida,
garantindo a manutenc¢io da identidade particular que une os membros de um grupo ¢ os
diferencia dos que pertencem a outros grupos.

SOUZA, Marina de Mello e. Afiica e Brasil africano. Sio Paulo: Atica, 2007. p. 137.
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UNIDADE 3

[ Objetivos

¢ Interpretar representacoes
iconograficas de
momentos histéricos
brasileiros.

* Organiza-las de acordo
com critérios de
temporalidade, como
antes e depois.

e A atividade da secdo visa reto-
mar o trabalho com pinturas
histéricas feito ao longo da
unidade e estimular as habili-
dades de interpretacdo e con-
textualizacdo dos alunos. Au-
xilie-os a distinguir as datas em
que as pinturas foram feitas
dos momentos histéricos que
representam e, em seguida, a
ordené-las cronologicamente.

e Converse com os alunos per-
guntando se é possivel re-
presentar um acontecimento
fielmente muitos anos apos a
sua realizacdo. Espera-se que
eles compreendam que alguns
documentos de época podem
ajudar no trabalho, mas, geral-
mente, as pinturas sdo feitas
de modo idealizado, baseadas
na imaginac¢do do pintor e da
interpretacdo que deseja atri-
buir ao acontecimento.
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BNCC: a contextualizaciio e a interpretacio de imagens

A contextualiza¢do é uma tarefa imprescindivel para o conhecimento historico. Com
base em niveis variados de exigéncia, das operagdes mais simples as mais elaboradas, os
alunos devem ser instigados a aprender a contextualizar. Saber localizar momentos e lugares
especificos de um evento, de um discurso ou de um registro das atividades humanas ¢ tarefa
fundamental para evitar atribuicdo de sentidos e significados ndo condizentes com uma
determinada época, grupo social, comunidade ou territorio. Portanto, os estudantes devem
identificar, em um contexto, 0 momento em que uma circunstancia historica ¢ analisada e
as condigOes especificas daquele momento, inserindo o evento em um quadro mais amplo de
referéncias sociais, culturais € economicas [...].



O exercicio da interpretagao — de um texto, de um objeto, de uma obra literaria, artistica

ou de um mito — ¢ fundamental na formagdo do pensamento critico. Exige observagao e

conhecimento da estrutura do objeto e das suas relagdes com modelos e formas (semelhantes

ou diferentes) inseridas no tempo e no espago. [...] O exercicio da interpretagao também permite

compreender o significado historico de uma cronologia e realizar o exercicio da composigao de
outras ordens cronologicas.

BRASIL. Ministério da Educac@o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 399-400.

Ludico em sala de aula

Ao abordar determinado
contetdo curricular de forma
ladica, o professor possibilita ao
aluno criar interesse em torno do
tema e facilita a aprendizagem.
A apreensdao do tempo histoéri-
co pode ser uma tarefa dificil e
até macante para os alunos nes-
sa faixa etdria quando centrada
apenas em fatos e datas. A uti-
lizacdo de alternativas mais di-
vertidas de introduzir e avaliar o
conhecimento dos alunos sobre
tais assuntos pode possibilitar
maior eficiéncia nos resultados
da turma.

e A realizacdo desta atividade
pode contribuir para o de-
senvolvimento da competén-
cia especifica de Histéria 2 da
BNCC: Compreender a histori-
cidade no tempo e no espaco,
relacionando acontecimentos
e processos de transformacao
e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econémicas
e culturais, bem como pro-
blematizar os significados das
I6gicas de organizag¢do crono-
I6gica.
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Objetivos

da unidade 4

¢ Refletir sobre as
diferencas entre o modo
de trabalho escravo e
o livre e assalariado no
contexto brasileiro de fins
do século XIX.

Refletir sobre a imigracdo
sob a perspectiva cultural,
avaliando algumas
manifestacdes presentes
no Brasil, compreendendo
as mudancas e as
permanéncias em relag¢do
aos locais de origem.

Identificar alguns
movimentos de migracdo
interna no Brasil,
reconhecendo seus
motivos e seus contextos.

¢ Reconhecer o papel dos
meios de comunicacdo na
difusdo cultural brasileira,
especialmente do radio
e da televisdo durante o
século XX.

Competéncia especifica de
Histéria 5 da BNCC que se
relaciona aos conteudos

desta unidade

¢ Analisar e compreender o mo-
vimento de populacdes e mer-
cadorias no tempo e no espaco
e seus significados historicos,
levando em conta o respeito
e a solidariedade com as dife-
rentes populagdes.

Habilidades da BNCC em foco nesta unidade

e EF04HI03: Identificar as transformagdes ocorridas na cidade ao longo do tempo e discu-
tir suas interferéncias nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de
partida o presente.

e EF04HI06: Identificar as transformagdes ocorridas nos processos de deslocamento das
pessoas e mercadorias, analisando as formas de adaptacao ou marginalizacdo.

¢ EFO4HI08: Identificar as transformacdes ocorridas nos meios de comunicac¢ao (cultura oral,
imprensa, radio, televisdo, cinema, internet e demais tecnologias digitais de informacao
e comunicacao) e discutir seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

e EF04HI09: Identificar as motiva¢des dos processos migratérios em diferentes tempos e
espacos e avaliar o papel desempenhado pela migracdo nas regides de destino.
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e EF04HI10: Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribuicdes para a formacao
da sociedade brasileira.

e EFO4HI11: Analisar, na sociedade em que vive, a existéncia ou ndo de mudancas associa-
das a migracdo (interna e internacional).

e Converse com os alunos sobre

migracdo, buscando levantar
seus conhecimentos prévios
e opinides sobre o assunto. E
interessante, nesse primeiro
momento, sensibiliza-los para
as dimensdes do deslocamen-
to de pessoas, que ultrapassam
o interesse geografico e reper-
cutem nas dinamicas culturais
e nas questdes politicas.

Prossiga com as questdes pro-
postas no boxe Vamos conver-
sar e pergunte aos alunos se
eles costumam frequentar ou
ja participaram de alguma fes-
ta de imigrantes.
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UNIDADE 4

[ Objetivos

e Compreender o contexto
de demanda de mé&o de
obra livre e assalariada
gerado com a crise do
sistema escravista.

Compreender a relacdo
entre a economia cafeeira
e os fluxos migratoérios

de trabalhadores para o
Brasil, com destaque para
europeus e asiaticos.

Reconhecer as
dificuldades nos
deslocamentos de
imigrantes para o
Brasil e as condicoes de
exploracdo a que eram
submetidos.

Refletir sobre o impacto
das propagandas
veiculadas em jornais e
outros meios para atrair
imigrantes para trabalhar
no Brasil.

e Explique aos alunos que o ter-
mo imigrante, embora diga
respeito ao individuo que
deixa seu pais de origem para
viver em outro, raramente é
empregado para se referir as
pessoas que vieram ao Brasil
antes de 1822. Na condicdo de
colbénia, tecnicamente, o Bra-
sil recebia colonos, expedicio-
narios ou entdo escravizados,
que eram vitimas de migracdes
forcadas.

( Para seu aluno ler

Imigrantes no Brasil no
século XIX, de Edilene Toledo e
Jefferson Cano, editora Atual.
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Outroa artistas retrataram emigrantes

A biografia de Lasar Segall (1889-1957) é marcada pelas grandes travessias ¢ mudangas de
rumo. [...]

Desde sua primeira viagem ao Brasil, em dezembro de 1912, ele anotou, em pequenos
cadernos de desenho, as experiéncias que viveu a bordo dos navios. Assim, seus deslocamentos
[...] cruzando o Atlantico, produziram instantaneos de viagem, retratos de diferentes tipos
humanos, o cotidiano dos marinheiros, detalhes construtivos das embarcagdes, a experiéncia
da imensiddo do oceano em confronto com a fragilidade do destino humano. [...]

D’HORTA, Vera. Navio de emigrantes. Disponivel em:
<http://www.museusegall.org.br/mlsltem.asp?sSume=21&sltem=234>. Acesso em: 6 jan. 2018.



http://www.museusegall.org.br/mlsItem.asp?sSume=21&sItem=234

e Sugestao de atividade: Consultar fichas de imigrantes

¢ Nos ultimos 10 anos, houve o crescente trabalho de digitalizacdo dos controles de entra-
da no pais de imigrantes vindos de todas as partes do mundo.

¢ A base de dados do porto do Rio de Janeiro, por exemplo, esta disponivel no site <http://
bases.an.gov.br/rvbndes/Menu_Externo/> (acesso em: 6 jan. 2018), organizado pelo Ar-
quivo Nacional. A pesquisa pode ser direcionada por palavras-chave.

* Na sala de informatica da escola, auxilie os alunos a navegar pelo site e a consultar in-
formacdes sobre imigrantes no Brasil em diferentes épocas. As informacdes coletadas
podem ser utilizadas na composicdo de uma apresentacao oral ou visual.

e Retome com os alunos o con-

teudo sobre a produg¢do ca-
feeira no Brasil e o contexto de
transicdo do trabalho escravo
para o assalariado. Comente
que, além de suprirem a mao
de obra necessaria para a la-
voura, os imigrantes europeus
eram desejados pela elite bra-
sileira, pois viriam a “ensinar
modos e o valor do trabalho
arduo” ao povo brasileiro.

As atividades 1 e 2, que abor-
dam a insercdo dos imigrantes
europeus como trabalhadores
nas lavouras de café do Brasil,
possibilitam o desenvolvimen-
to das habilidades EF04HI06:
Identificar as transformacgées
ocorridas nos processos de des-
locamento das pessoas e mer-
cadorias, analisando as formas
de adaptacdo ou marginaliza-
cdo e EF04HI09: /dentificar as
motivacées dos processos mi-
gratorios em diferentes tem-
pos e espacos e avaliar o papel
desempenhado pela migracao
nas regiées de destino.

Na atividade 1 oriente os alu-
nos para que percebam que
a maioria dos imigrantes veio
para o Brasil porque no lugar
onde viviam ndo havia empre-
gos e, a vezes, nem comida
para todos.

A atividade 2 pede aos alunos
que observem a imagem que
representa trabalhadores em
uma lavoura de café. Mencione
a semelhanca com outras ima-
gens que representam africa-
nos e afrodescendentes escra-
vizados exercendo as mesmas
funcdes e tendo um capataz
ou supervisor monitorando o
trabalho.
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UNIDADE 4

e Converse com os alunos sobre
os motivos que levaram os imi-
grantes a deixar seus paises
de origem e vir para o Brasil.
Geralmente sdo questdes de
ordem econdmica, isto é, sdo
motivados pelas escassas possi-
bilidades de trabalho e a busca
por uma vida melhor.

e Comente que as pessoas que
migravam eram, com pouquis-
simas excecdes, muito pobres,
por isso, eram atraidas pelas
ofertas feitas pelos fazendei-
ros no Brasil.

e Elas vinham com seu nucleo
familiar vender sua forca de
trabalho nas fazendas ou, se
vinham sozinhas, assim que
chegavam, mandavam cartas
de chamada para a familia.

e E importante ressaltar que os
imigrantes eram submetidos a
uma condi¢do de servidao por
dividas, sendo impossibilitados
de voltar aos paises de origem,
e que nao havia legislacdo no
periodo que coibisse esse tipo
de situacao.
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Um Brasil imigrante, uma Babel de linguas

Com o fim da escraviddo ¢ a consequente desorganizagdo momentanea do sistema de mao
de obra, uma série de esforgos foi feita no sentido de atrair imigrantes, sobretudo europeus, para
o Brasil. A experiéncia vinha da época do Império, mas no contexto da Primeira Republica
seria incrementada. Contando com a concordancia de paises como Argentina, Cuba, México
e Estados Unidos da América, o governo brasileiro teve que se esmerar para vender a ideia do
“paraiso terreal”. Grandemente destinado ao campo — a formagao de ntcleos coloniais oficiais
nos estados do Sul e em especial as fazendas de café na Regido Sudeste —, esse contingente de
imigrantes acabaria absorvido pela dinamica das cidades que cresciam e ofereciam empregos
€ Servigos.



Enganados por uma propaganda ilusoria, poloneses, alemdes, espanhois, italianos,
portugueses e, mais tarde (a partir dos ultimos anos da década de 1910), japoneses foram
tomados por uma febre imigratoria. O mito da abundancia dos trépicos casou-se bem com
uma Europa que expelia sua populagiao pobre e seus pequenos proprietarios endividados. Por
fim, o consideravel aumento populacional em escala mundial, coadunado com a melhoria dos
transportes, acabou por colocar a disposi¢do grandes grupos de camponeses desempregados.
Estima-se que mais de 50 milhdes de europeus abandonaram seu continente de origem em
busca da tdo desejada “liberdade”, que vinha sob a forma de propriedade e emprego.

SCHWARCYZ, Lilia M.; STARLING, Heloisa M. Brasil: uma biografia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2015. p. 323.

e
N

Leia com os alunos o boxe Vocé
sabia?, chamando a atencao
deles para a reproducdo da re-
vista O Immigrante na pagina
114. Estimule-os a relacionar
a propor¢do maior do estado
de Sao Paulo ao publico-alvo
da revista, isto é, os imigrantes
que chegavam para trabalhar
no Brasil entre o fim do século
XIX e o inicio do século XX. Sdo
Paulo foi o estado que mais re-
cebeu imigrantes no periodo,
sendo o principal estado em
que se desenvolveu a econo-
mia cafeeira.

Atividade 3. A propaganda no
cartaz se dirigia aos italianos
e descrevia o Brasil de modo
muito atrativo, como um lu-
gar cheio de oportunidades,
com riquezas minerais e clima
ideal para cultivar a terra. Ao
desembarcar no Brasil, os ita-
lianos encontraram grandes
fazendas de café, clima insta-
vel, com épocas de muito frio
ou calor, sem infraestrutura, e
foram trabalhar como agricul-
tores, sem terras, sem ferra-
mentas proprias e sem direitos.

A atividade 4, sobre a contri-
buicdo cultural de imigrantes
no Brasil, colabora para o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HI10: Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicées para a formacédo
da sociedade brasileira.

Para seu aluno ler

A menina que fez a América,
de llka Brunhilde Laurito,
FTD, 2002.
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UNIDADE 4

e Diversos fatores convergiram
para a abolicdo da escravi-
dao no Brasil. No periodo, a
Inglaterra passava pela sua
Segunda Revoluc¢do Industrial
e buscava mercados consumi-
dores para os seus produtos.
A continuidade da escraviddo
de africanos era um empeci-
lho a suas aspira¢des econd-
micas em relacdo a Africa. Ao
mesmo tempo, diversos movi-
mentos abolicionistas lutavam
pela libertacdo dos negros do
trabalho escravo e pela efeti-
vac¢do de seus direitos como ci-
dadaos. Ambas as situacoes se
somaram a resisténcia secular
dos escravizados.

e Converse com os alunos sobre
a transicdo do trabalho es-
cravo para o trabalho assala-
riado no Brasil, o ultimo pais
a fazé-lo. Considerado um
resquicio colonial, o trabalho
escravo era uma contradicao
as politicas de modernizacao
do pais e revelava o atraso da
elite escravista em relagdo aos
avanc¢os no modo de producao
capitalista em ambito global.
Cabe ressaltar que o fim da
escraviddo nao foi acompa-
nhado de meios de insercéo
econdbmica dos negros liber-
tos, o que os condenou em um
primeiro momento a comple-
ta marginalizacdo social ou a
permanéncia sob o jugo dos
senhores.

Sugestao de atividade: Analise de fotografias

e A fotografia é considerada prematura no Brasil, tendo sido inserida no pais em torno da
década de 1840. Fotégrafos como Marc Ferrez e Victor Frond registraram importantes
imagens sobre a producdo cafeeira e a vigéncia do trabalho escravo no final do século XX.

* Peca aos alunos que facam uma pesquisa sobre as fotografias de Ferrez da década de
1880, quando o trabalho escravo dos negros convivia com o assalariado dos imigrantes
no Brasil. Eles poderao propor analises sobre o contexto, as personagens representadas
nas fotografias e a intencdo do fotégrafo em registra-las.

* Proponha uma conversa sobre o que os registros visuais informam sobre a realidade dos
trabalhadores no Brasil nesse periodo, estimulando uma reflexdo sobre as fontes e seus
usos no conhecimento historico.
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e Atividade 5. Explique aos alu-
nos que as fotografias eram
muito caras na época e, por
isso, as familias tinham poucas
oportunidades de fazer regis-
tros. As maquinas eram, em
geral, mais pesadas de trans-
portar e eram fixas em um lu-
gar. Assim, as fotografias eram
geralmente posadas e pouco
espontaneas, como as desta
atividade.

e Atividade 6. Ressalte a impor-
tancia do café paraasociedade
brasileira no periodo em que
Portinari produziu suas obras.
A economia cafeeira afetava
a organizacao do trabalho, os
deslocamentos, a composicao
social e cultural do pais, além
de ter grandes reflexos poli-
ticos e urbanisticos. Diga aos
alunos também que nas obras
de Candido Portinari, os traba-
lhadores da lavoura, homens
e mulheres, sdo retratados
como figuras fortes, com gran-
des maos e pés, ressaltando o
enorme esforco fisico realiza-
do por eles.

e Oriente a pesquisa dos alunos
indicando livros e sites confia-
veis e acessiveis para a faixa
etaria. A exposicdo dos resul-
tados pode ser feita de forma
coletiva em sala de aula.

O retrato de Marc Ferrez do Brasil entre a nostalgia e a modernidade

[...] o lugar de enunciagdo da mensagem fotografica de Ferrez era o mundo dos grandes
proprietarios escravistas, que vivia entre a nostalgia de um passado em que a escravidao era
um sistema incontestavel do ponto de vista econdomico e humanitario, e a perspectiva da
construgdo de uma sociedade moderna a exemplo das nagdes europeias. Nesse aspecto, havia
um paradoxo entre o mundo almejado, baseado na racionalidade industrial e exploragao
da mao de obra livre, ¢ a realidade escravista constituida. Como solucdo para tal, a estética
encontrada por Ferrez para o registro das fazendas do Vale associava-se tanto a tradigdo da
fotografia de vistas quanto a de “tipos humanos”, presente na cultura visual oitocentista.

MUAZE, Mariana de Aguiar Ferreira. Violéncia apaziguada: escravidao e cultivo do café nas fotografias de Marc Ferrez
(1882-1885). In: Revista Brasileira de Historia. Sao Paulo, v. 37, n® 74, 2017.
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UNIDADE 4

[ Objetivos

e Discutir o estabelecimento
de imigrantes em nucleos
coloniais e aspectos de seu
modo de vida.

¢ Diferenciar o modo de
vida e as condicoes de
trabalho nos nucleos
coloniais e nas fazendas
de café.

e O texto desta secdo apresen-
ta algumas caracteristicas da
imigracdo para os nucleos co-
loniais, espagos que tinham
como objetivo a ocupacdo de
terras no Sul do pais e a pro-
ducdo de agricultura familiar.
Auxilie os alunos a ler o texto
e a interpreta-lo, estimulan-
do-os a diferenciar a vida dos
imigrantes que viviam nos nu-
cleos coloniais daqueles que
trabalhavam nas fazendas de
café do Sudeste.

Dominio da Linguagem

A leitura de um texto infor-
mativo, ndao produzido com fins
didaticos, mas académicos, pos-
sibilita ao aluno a apropriacdo
de elementos préprios a essa
narrativa. E preciso, no entan-
to, acompanhar esse trabalho
de forma a torné-lo acessivel ao
aluno e integrado a construcao
de habilidades desejaveis a faixa
etaria. O contato com palavras
mais complexas deve ser media-
do de forma a ampliar o vocabu-
lario dos alunos e suas no¢des de
mundo, visando a progressao nos
conhecimentos. O texto apresen-
ta o modo de vida dos imigrantes
nas colonias do Sul do Brasil. Ao
aluno, cabe comparar com a vida
dos imigrantes nas lavouras de
café e estabelecer semelhancas e
diferencas.
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A criacao de nucleos coloniais em Sao Paulo

Além do Sul do pais, também foram criados nucleos coloniais em Sao Paulo, a partir de
1847, como aponta o trecho do artigo a seqguir:

A criacao de Nucleos Coloniais em Sao Paulo foi um processo que se instituiu dadas as
necessidades de alteragdo dos mecanismos de recrutamento de mao de obra na transigdao para
o trabalho livre. A partir de 1847 foram fundadas colonias particulares de terras que seriam
cultivadas pelo sistema de parceria, pelo qual os colonos tinham direito a 50% da renda da
colheita. Este sistema apoiava-se no processo imigratorio, deslocando trabalhadores europeus
de diferentes regides, que deveriam fazer a América, fugindo das crises de abastecimento
de regides como o Veneto ou a Caldbria na recém unificada Italia. As colOnias apareciam
como possibilidade de ascensdo social a camponeses ou trabalhadores manufatureiros, ou de



e Nos estados do Sul, os imi-
grantes formaram colonias
e preservaram grande parte
dos costumes de seus locais de
origem. Por exemplo, o muni-
cipio de Pomerode, no estado
de Santa Catarina, foi coloni-
zado por alemaes em meados
do século XIX. A maioria dos
habitantes atualmente é des-
cendente desses colonizado-
res e preserva a cultura alema,
mais especificamente a cultura
da regido da Pomerania. Em
2010, o alem3o foi instituido
como segundo idioma oficial,
complementar ao portugués.

e Atividade 1. Comente com os
alunos que os imigrantes que
se estabeleceram no Sul tive-
ram acesso a terra, compraram
pequenas propriedades e for-
maram coldnias. Os imigrantes
que foram para as grandes fa-
zendas de café do sudeste ndo
eram donos da terra, mas tra-
balhadores assalariados.

e Muitos fazendeiros tratavam
como escravos oOs imigrantes
que trabalhavam nas lavouras
de café. Nao havia assisténcia
médica nem escolas, e era bas-
tante comum o pagamento
dos salarios atrasar. Por causa
das condic¢des de trabalho nas
fazendas, que em muitos casos
se assemelhavam a escravidao,
osimigrantes comegaram a mi-
grar para as cidades em busca
de trabalho nas fabricas.

e Atividade 3. Retome o con-
ceito de colonizacdo com os
alunos de modo que consigam
compreender seu sentido no
texto (grupo de migrantes que
se estabelecem em uma terra
estrangeira).

liberdade aos anarquistas perseguidos por problemas politicos. Entretanto as promessas de
ganhos faceis eram logo perdidas, pois os imigrantes tinham, ja na chegada ao Brasil, que
reembolsar os gastos com suas passagens da Europa, com alimentagdo, médico e moradia,
acabando por serem aprisionados por divida. Até a década de 80 do séc. XIX a vinda de
imigrantes ainda era pouco significativa, mas a partir de 1884 o governo passou a subvencionar
esse translado em larga escala para as fazendas de café, cultivadas pelo sistema do colo nato
— pelo qual os imigrantes ganhavam conforme a quantidade de café colhido, estimulando o
trabalho familiar.

ALVES, Alexandre. Os imigrantes do Nicleo Colonial de Sao Bernardo e a constitui¢do do suburbio paulistano
(1877-1902). Disponivel em: <http://diversitas.fflch.usp.br/files/03-%200s%20imigrantes%20d0%20nucleo%20
colonial%20de%20Sa0%20Bernardo.pdf>. Acesso em: 6 jan. 2018.
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UNIDADE 4

Objetivos

e Refletir sobre a imigracdo
no Brasil sob a perspectiva
cultural.

Compreender as
manifestacdes culturais
como expressdes de
identidade de um grupo
e a importancia de sua
preservacao.

Avaliar permanéncias
e transformacgdes nas
manifestacdes que
compdem a cultura
brasileira.

Reconhecer elementos e
praticas do cotidiano que
tém origem estrangeira e
sua integra¢do no modo
de vida do povo brasileiro.

Retome as discussdes feitas na
unidade anterior sobre a for-
macao cultural do povo brasi-
leiro e sua natureza multiét-
nica. Acrescente que a matriz
identitaria composta na dina-
mica colonial foi cada vez mais
diversificada com as migracoes
dos séculos XIX e XX. Estimu-
le os alunos a refletir sobre
como cada individuo que vem
morar no Brasil traz consigo
sua cultura e opera um movi-
mento de troca com a cultura
nacional: ele a influencia e é
influenciado por ela. Assim, “a
cultura” ndo é singular e esta
em constante mudanca.

Apresente aos alunos o aca-
rajé, um alimento de origem
africana abordado na ativida-
de 1. Comente que a maneira
como os povos se alimentam
diz respeito a fauna e a flora
disponiveis em seu local de
origem e ao modo de prepa-
ro transmitido culturalmente.
Como o acarajé, outros ele-
mentos de origem estrangeira
sdo incorporados e reelabora-
dos de acordo com a realidade
brasileira. Assim, eles ndo dei-
xam de existir, mas também
nao permanecem iguais.
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A identidade cultural e os Estudos Culturais

A teoria social tem avancado para compreender a questdo da identidade nos tempos
atuais. Diante das multiplas influéncias que vém de todos os lados na era da globalizacdo
e dos grandes deslocamentos populacionais, estudiosos sustentam que a identidade nao
pode mais ser homogénea, una e coesa.

No mundo moderno, as culturas nacionais em que nascemos se constituem em uma das
principais fontes de identidade cultural. Ao nos definirmos, algumas vezes dizemos que somos
ingleses ou galeses ou indianos ou jamaicanos. Obviamente, ao fazer isso, estamos falando de
forma metaforica. Essas identidades ndo estdo literalmente em nossos genes. Entretanto, nds
efetivamente pensamos nelas como se fossem parte de nossa natureza essencial. [...]



e A atividade 2 possibilita o de-
senvolvimento da habilidade
EF04HI03: /dentificar as trans-
formacgG6es ocorridas na cidade
ao longo do tempo e discutir
suas interferéncias nos modos
de vida de seus habitantes, to-
mando como ponto de partida
o presente.

e Auxilie os alunos a identificar
os povos e culturas que in-
fluenciam os costumes locais
e a refletir sobre como tais
influéncias estdo relaciona-
das ao seu dia a dia. Estenda
a proposta estimulando-os a
imaginar como é o cotidiano
e 0 modo de vida de pessoas
que vivem em outros lugares
do Brasil, sob influéncia de ou-
tras culturas.

e Pode ser interessante propor
aos alunos uma discussao so-
bre a diversidade de costumes
ampliando-a para a era da in-
ternet. Atualmente, mesmo
que nao se conviva cotidiana-
mente com outros grupos étni-
cos ou que estes ndo influen-
ciem a cultura local, o contato
com suas tradicdes e costumes
é facilitado pelas redes sociais
e outras ferramentas. Pergun-
te aos alunos se eles conhecem
géneros musicais, filmes e sé-
ries de outros paises ou outros
exemplos de artigos culturais
disseminados pelas redes.

Uma forma de unifica-las tem sido a de representa-las como a expressao da cultura
subjacente de “um tUnico povo”. A etnia € o termo que utilizamos para nos referirmos as
caracteristicas culturais — lingua, religido, costume, tradigdes, sentimento de “lugar” — que sdo
partilhadas por um povo. E tentador, portanto, tentar usar a etnia dessa forma “fundacional”.
Mas essa crenga acaba, no mundo moderno, por ser um mito. A Europa Ocidental nao tem
qualquer nagdo que seja composta de apenas um nico povo, uma unica cultura ou etnia. A4s
nagoes modernas sdo, todas, hibridos culturais.

HALL, Stuart. 4 identidade cultural na pos-modernidade. Rio de Janeiro: Lamparina, 2011.
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UNIDADE 4

¢ A abordagem sobre as mudan-
¢as e a preservacao da cultura
visa chamar a atencao dos alu-
nos para as manifestacoes que
os cercam, fazendo-os refletir
sobre sua historicidade, con-
siderando as permanéncias e
as rupturas que as marcam ao
longo do tempo histérico até
hoje.

e Converse comosalunossobrea
importancia da preservacao de
manifestacdes culturais, como
as festas, a culinéria e a lingua,
com o intuito de manter rela-
¢des com o local e o povo de
origem e valorizar a propria
identidade. Explique que, mui-
tas vezes, os imigrantes con-
solidam praticas linguisticas e
culturais que, diante da dina-
mica da vida cotidiana, ja estéo
em desuso no local de origem.
Assim, suas praticas tém rela-
¢do direta com a memdria, mas
tendem a se afastar do modo
como sao realizadas no local de
origem no presente.

e Chame a atenc¢do dos alunos
para a rela¢do entre a tradicéo
e o tempo histérico: a prepon-
derancia da industria com for-
mas mais praticas e rapidas de
fazer produtos, por exemplo,
tende a reduzir a atividade ar-
tesanal, condenando-a a obso-
lescéncia e ao esquecimento.
O afrouxamento das relacbes
entre as novas geragdes com as
tradicdes culturais do passado
também pode causar descon-
tinuidades.

e Leia o boxe Vocé sabia? para
os alunos e converse sobre o
surgimento de novas tradi¢des
criadas por imigrantes em pai-
ses estrangeiros, como o pas-

tel, que se tornou um alimento

muito popular no Brasil. ® Sugestao de atividade: Pesquisa sobre o histérico de uma manifestacao

cultural

e Sugira aos alunos que formem grupos e escolham uma manifestacdo cultural comum ao
lugar em que vivem, como as festas populares, as musicas tradicionais ou as roupas tipicas.

e Eles deverdo fazer uma pesquisa sobre a origem dessa manifestacdo e como ela foi
transformada ao longo do tempo, tendo se tornado da maneira como a conhecem hoje.
Para isso, eles deverdo considerar as diferentes apropriacdes que os grupos sociais a atri-
buiram e quanto ela permaneceu fiel ou ndo ao que era originalmente.

¢ Organize a apresentacao dos resultados das pesquisas. Se necessario, peca que elaborem
esquemas de imagens e texto em uma cartolina para deixar o contetdo mais visual.
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e Converse com os alunos sobre
o status de fonte dado pelo
historiador a carta de um imi-
grante reproduzida na ativi-
dade 3. Estimule-os a pensar
sobre o que é possivel saber
sobre aquele contexto histori-
co a partir do relato, provocan-
do um questionamento dos
instrumentos de elaboracdo
historiografica e estimulando
0 pensamento critico.

¢ Nesse momento, é importan-
te que os alunos notem que o
relato em primeira pessoa da
voz as pessoas comuns sobre
os acontecimentos historicos.
Mesmo que sejam dotados
de parcialidade, esses relatos
informam sobre o que um su-
jeito pensa de determinado
assunto.

e Comente com os alunos que a
Colbnia Santa Justa, no esta-
do do Rio de Janeiro, era uma
colénia do tipo parceria, ou
seja, o dono de fazenda paga-
va as despesas de viagem e 0s
colonos deveriam ressarci-lo.
O clima nessa regido é digno
de nota para o autor da carta,
que provavelmente o ressalta
devido ao clima mais frio de
sua terra natal.

Trecho de carta de Georg Schneider aus Ludwigstadt

[...] Como na Alemanha, é possivel obter de tudo aqui. Além de algumas galinhas, ainda
ndo comprei nada, pois ndo estamos completamente instalados. Desde o dia 27 de maio,
quando chegamos a nossa coldnia, encontramos-nos bem e com saude. Querida cunhada,
irma e cunhado, se vocés estiverem dispostos a me seguirem, deem-me noticias porque eu
talvez possa contribuir com algo. Nao acreditem que se tornardo escravos (como se dizia no
momento da minha partida); parece-me muito mais que nos nos livramos da escravidao. Nos
mudamos para um pais feliz; a diferenga climatica ndo é grande, s6 um pouco menos quente
(sic), porém nas montanhas também nao falta agua boa.

Georg Ludwigstadt. In: ALVES, Débora Bendocchi. Cartas de imigrantes como fonte para o historiador: Rio de Janeiro.
Turingia (1852-1853). Revista Brasileira de Historia. v. 23, n. 45 Sao Paulo. Julho, 2003.
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UNIDADE 4

[ Objetivos

e |dentificar as motivacoes
de deslocamento de
migrantes e refugiados no
mundo hoje e avaliar suas
consequéncias.

* Reconhecer os migrantes
como sujeitos de direitos.

e Elaborar medidas que
tenham como objetivo
garantir uma vida digna a
migrantes e refugiados.

¢ |nicie a abordagem do assun-
to da secao fazendo um levan-
tamento dos conhecimentos
prévios dos alunos. Pergunte
a eles se ja ouviram falar ou
assistiram na televisdo noti-
cias sobre os deslocamentos
em massa que tém ocorrido
ao longo dos ultimos anos. E
possivel que contribuam com
alguns relatos e opinides que
devem ser considerados ao
longo da proposta didatico-
-pedaddgica.

e Em 2017, cerca de 10% da po-
pulacdo mundial encontrava-
-se em transito no mundo. Esse
numero alarmou as autorida-
des, que se viram compelidas
a tomar medidas. Apesar de
parecer que os principais afe-
tados pela mobilidade dessa
grande quantidade de pessoas
sao os paises europeus, 85%
dos deslocados encontram-se
em paises subdesenvolvidos ou
em desenvolvimento, como a
Jordania, o Libano e o Iraque.

e Entre os diversos motivos que
fazem com que muitas familias
deixem seus paises, esta, prin-
cipalmente, a fuga de guerras
e desastres climaticos. E impor-
tante ressaltar, com isso, que
a condicdo de refugiado nao
é uma escolha e pode afetar
a qualquer um. Essa reflexao
permite desenvolver senti-
mentos de compaixdo e soli-
dariedade.
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O imigrante na concepcio de Pierre Bourdieu

Os pesquisadores que estudaram as grandes imigragdes transcontinentais procuraram
compreender o fendmeno do deslocamento em massa a partir da defini¢do do que seria o
imigrante. Pierre Bourdieu, inspirado na reflexdo de Socrates e Platdo, afirma, mutatis
mutandis, que o imigrante é atopos, sem lugar, deslocado e inclassificavel. A sua inexisténcia
incomoda cria incomodo em todo lugar, tanto na sociedade de origem quanto na de destino.
O imigrante convida o pesquisador a pensar em profundidade, repetidas vezes, a questio dos
principios legitimos da cidadania e da relagdo entre o Estado e a nagdo ou a nacionalidade.

CARNEIRO, Maria Luiza Tucci; HIRANO, Sedi (Org.). Historias migrantes —
um mosaico de nacionalidades e multiplas culturas. Sdo Paulo: Humanitas Fapesp, 2014.



Vocé acha que o Brasil deveria receber refugiados de outros paises?

Resposta da Laura, de 10 anos, a Folha de S.Paulo sobre o assunto.

Sim, porque quando uma pessoa esta refugiada a gente tem que ajudar ela a se encaixar
no nosso pais e recebé-la de bragos abertos, sem nenhuma critica, sem nenhum preconceito.
Porque a pessoa que esta refugiada esta sem condigdes de viver no seu pais e vem, por exemplo,
pro Brasil porque acha que o Brasil vai estar melhor. Entdo tem que estar melhor mesmo, e
nao ficar pior que o pais dela.

“Rejeitar refugiados é abolir uma vida diferente da sua”, diz Laura, 10 anos. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 12 out. 2017.

Disponivel em: <http://temas.folha.uol.com.br/crianca-do-dia/mundo/rejeitar-refugiados-e-abolir-uma-vida-diferente-da-
sua-diz-laura-10-anos.shtml>. Acesso em: 6 jan. 2018.

¢ A chamada “crise de refugia-
dos” é, em verdade, uma cri-
se humanitaria da qual todos
os paises devem tomar parte.
Ela envolve ndo somente os
lugares aonde os refugiados
chegam, mas também de onde
saem, sendo necessario pensar
globalmente em politicas de
acolhimento e de prevencédo a
situacdo de refugio.

e O texto destaca as criancas em
situacdo de deslocamento, o
que da ainda mais a dimen-
sdo da situacdo de fragilidade
dos refugiados e imigrantes.
Estimule os alunos a imagi-
nar como seria a vida de uma
crianca nessa situacao. Conver-
se com eles sobre a necessida-
de de fornecer condi¢bes mi-
nimas para a saida do pais e a
integracdo em um novo lugar.

Educacdo em valores

E importante sensibilizar os
alunos para o fato de que uma
das caracteristicas fundamentais
dos seres humanos é que eles se
deslocam pelo mundo. A necessi-
dade de um lugar seguro e sauda-
vel para viver e construir o futuro
€ comum a toda a humanidade.

Como aponta a Unesco, a mi-
gracdo é motivada pelo desejo
de dignidade, seguranca e paz.
Assim, diante dessa condicdo, os
alunos poderdo desenvolver o
acolhimento e a empatia e con-
denar manifestacbes e praticas
preconceituosas.

( Para vocé acessar

Jornal O Globo - Criancas
imigrantes tém os mesmos
direitos que os estudantes
brasileiros em relacao a
Educacao?

Disponivel em: <http://
blogs.oglobo.globo.com/
todos-pela-educacao/post/
criancas-imigrantes-tem-
os-mesmos-direitos-que-os-
estudantes-brasileiros-em-
relacao-educacao.html>.
Acesso em: 6 jan. 2018.
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UNIDADE 4

Objetivos

e Identificar alguns
movimentos de migracado
interna no Brasil,
reconhecendo seus
motivos e seus contextos.

Compreender o efeito da
seca sobre a populacéo
sertaneja e sua relagdo
com a presenca nordestina
em estados do Sul e
Sudeste.

Refletir sobre as
manifestacoes

culturais regionais do
povo brasileiro e sua
preservacdo como
identidade em contextos
migratorios.

Considerar a contribuicao
econdmica e cultural dos
migrantes nordestinos
nos lugares em que se
estabeleceram.

Converse com os alunos sobre
a seca que atinge o sertao nor-
destino e provoca a saida de
familias para os grandes cen-
tros urbanos. Comente que o
clima semidrido dessa regido
fica muito severo de tempos
em tempos, o que atinge a
producdo agricola e seca as
fontes de 4gua que os sertane-
jos usam para sobreviver, tor-
nando a permanéncia nesses
lugares praticamente inviavel.

Entre os séculos XIX e XX, o
centro econémico do pais se
deslocou do Nordeste para
o Sudeste brasileiro, onde a
lavoura cafeeira pautou as
exportacdes e a vida econé-
mica do pais, possibilitando a
acumulacdo de capital para o
inicio da industrializacdo. A
busca por oportunidades de
trabalho levou os migrantes
nordestinos a se deslocar para
cidades como Rio de Janeiro e
Sao Paulo.
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® Sugestao de atividade: Programa de radio

e Na primeira metade do século XX, o radio era um dos aparelhos de comunica¢do mais
populares do Brasil, presente em grande parte dos domicilios brasileiros. Era por meio
do radio que as pessoas ouviam noticias, novelas e programas musicais, por exemplo.

e Sugira aos alunos a elabora¢do de um programa de noticias sobre as migracdes internas
no Brasil. Eles deverao criar um roteiro e depois gravar um audio informando os ou-
vintes sobre, por exemplo, os nordestinos que buscaram oportunidades de trabalho na
construcao de Brasilia. Auxilie-os na linguagem e no formato da narrativa jornalistica.

® Se necessario, apresente aos alunos alguns exemplos de programas de noticias de emis-
soras de radio.



e Explique aos alunos sobre a
construcao de Brasilia, a nova
capital do Brasil no Centro-
-Oeste do pais. O projeto im-
plementado ao longo do go-
verno de Juscelino Kubitschek
visava ocupar o centro do Bra-
sil, uma regido até entdo nao
urbanizada, construindo uma
cidade planejada. A constru-
¢ao civil mobilizou expressivo
contingente de trabalhadores
para a regido, que fornecia
estrutura precaria para rece-
bé-los.

e Comente que os trabalhado-
res de Brasilia, geralmente
migrantes do Nordeste, eram
chamados de candangos. Eles
foram importantes por cons-
tituir a principal mao de obra
responsavel por construir a
nova capital. O termo candan-
go pode se referir a algo ne-
gativo, pouco valorizado, mas
foi ressignificado no contexto
da construcdo da capital com
a exaltacdo do trabalho dos
migrantes. Em Brasilia ha uma
escultura em homenagem aos
candangos na praca dos Trés
Poderes.

e Apesar de terem construido a
capital, os candangos nao tive-
ram lugar na cidade e foram
morar nos suburbios, as cha-
madas cidades-satélite.

e Atividade 2. Auxilie os alunos
a identificar que os estados
de Mato Grosso, Rondodnia,
Roraima, Tocantins e Goias
tém o maior percentual de mi-
grantes, enquanto os estados
do Amazonas, Piaui, Rio de
Janeiro, Alagoas e Ceard tém
o menor percentual. Portanto,
os estados da regido Centro-

-Oeste e regidao Norte foram
os que receberam mais habi-

Populac¢ao urbana e éxodo rural atualmente
tantes novos. Espera-se que os

Nas décadas de 1970 e 1980 o Brasil sofreu um intenso processo de éxodo rural. A alunos relacionem as migra-
mecaniza¢do da produgdo agricola expulsou trabalhadores do campo que se deslocaram para ¢Oes para essas regides pelas
as cidades em busca de oportunidades de trabalho. Hoje, o deslocamento do campo para a possibilidades de trabalho.

cidade continua, porém, em percentuais menores.

Ointenso processo de urbanizagio no Brasil gerou o fendmeno da metropolizagao (ocupagdo
urbana que ultrapassa os limites das cidades) e, consequentemente, o desenvolvimento de
grandes centros metropolitanos como Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre, Salvador,
Goiania, Manaus, entre outros.

IBGE Teen. Porcentagem de residentes nas zonas urbana e rural (2015). Disponivel em:
<https://teen.ibge.gov.br/sobre-o-brasil/populacoa/populacao-rural-e-urbana.html>. Acesso em: 6 jan. 2018.
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UNIDADE 4

e Comente com os alunos a im-
portancia dos migrantes nor-
destinos na formacao cultural
e social do Sudeste. Fale sobre
como eles tiveram participa-
¢do decisiva na construcao
de grandes centros urbanos,
como Sao Paulo. Diga a turma
que é possivel encontrar mani-
festacdes da cultura nordesti-
na no Sudeste, gracas a grande
quantidade de nordestinos e
suas familias que vivem nessa
regido e nela contribuem cul-
turalmente. Se considerar va-
lido, estenda a discussdo para
a importancia de combater o
preconceito e as acdes xeno-
fobas contra os migrantes de
outras regides do pais.

e Reforce como as manifesta-
¢des culturais que fazem parte
do cotidiano estdo permeadas
por elementos ndo sé locais,
mas originados nas diferentes
regides brasileiras, uma conse-
quéncia do movimento conti-
nuo das migracdes. Dé exem-
plos de expressdes e palavras
utilizadas no cotidiano que
tém origem em diversos luga-
res. O objetivo é dar continui-
dade ao tratamento da cultura
como resultado da conjuncao
de variados elementos que
fazem parte dos costumes da
populacdo de um local.
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e Sugestao de atividade: Entrevista com migrantes

Proponha aos alunos que realizem uma entrevista alguma pessoa que tenha migrado de
outra regido do pais para a cidade onde vivem.

Oriente-os a conduzir a entrevista de modo a levantar de qual regido a pessoa veio,
quais os motivos do deslocamento e quando isso aconteceu. A partir das informacoes
coletadas, peca a eles que construam uma narrativa contando a histéria da pessoa en-
trevistada.

Peca aos alunos que compartilhem os resultados das entrevistas com o restante da turma
e identifiguem quais os principais movimentos migratoérios citados. Com essa atividade,
espera-se que os alunos compreendam a presenca dos migrantes nos seus espacos de
vivéncia e a influéncia dos fluxos migratérios na formacdo de suas identidades.




e Chame a atencdo dos alunos
para a presenca de migran-
tes ou filhos de migrantes em
seu cotidiano, dentro de suas
familias ou nos locais que fre-
quentam. Pergunte aos alunos
se eles tém alguma histéria de
migra¢do dentro de sua fami-
lia ou de conhecidos, estimu-
lando-os a compartilha-la com
a turma. Vocé podera utilizar
os resultados dos trabalhos
realizados na sugestdo de ati-
vidade Entrevista com migran-
tes deste manual como base
para a reflexado sobre o tema.

e Promova uma conversa com a
turma sobre como as diferen-
tes expressbdes culturais que
formam uma identidade local
se manifestam no dia a dia,
por exemplo, na culinaria, nas
expressoes linguisticas nas mu-
sicas, nas festas e até mesmo
nas brincadeiras. Ressalte que
a migracdo interna é funda-
mental na formacdo de uma
sociedade, esclarecendo que
os fluxos migratorios estdo
presentes em muitas cidades
brasileiras e tém impactos eco-
ndmicos, sociais e culturais.

e As atividades 3 e 4 sobre mi-
gragdo interna e espagos de
preservacao da cultura de mi-
grantes possibilitam o desen-
volvimento das habilidades
EF04HI10: Analisar diferentes
fluxos populacionais e suas
contribuicées para a forma-
cdo da sociedade brasileira e
EFO04HI11: Analisar, na socieda-
de em que vive, a existéncia ou
ndo de mudancas associadas a
migracdo (interna e interna-
cional).

Centro de Tradicoes Nordestinas

O CTN - Centro de Tradi¢des Nordestinas — foi concebido como um recanto de encontro
da comunidade nordestina de Sdo Paulo e mantém o trabalho de preservagio e valoriza¢io da
cultura nordestina.

A fundagdo do CTN foi inspiragio do empresario e radiodifusor José de Abreu, em
maio de 1991, para mudar o cenario de intenso preconceito e ignorancia contra os migrantes
nordestinos que residiam na capital paulistana.

Ao longo dos anos, o CTN desenvolveu trabalhos sociais e que ainda mantém. [...]

Centro de Tradi¢oes Nordestinas. Institucional.
Disponivel em: <https://www.ctn.org.br/institucional/>. Acesso em: 6 jan. 18.
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UNIDADE 4

e Durante a abordagem da se-
¢do, busque relacionar os fa-
tores que motivam os fluxos
migratoérios e destacar sua con-
tinuidade ao longo do tempo,
possibilitando aos alunos a
compreensao de que a seca se
trata de um fendmeno natural

P
N

Objetivos

e Refletir sobre as
dificuldades que
enfrentavam os migrantes
nordestinos no trajeto
para o Sul e Sudeste
brasileiro.

Entender a incidéncia de
fatores naturais, como

a seca, e seus impactos
sociais, como a falta

de oportunidades de
trabalho, que levam
grupos de pessoas da
regido Nordeste a optar
pela migragao.

Refletir sobre o
preconceito social
sofrido pelos migrantes
nordestinos ao chegar
aos locais de destino em
decorréncia da construc¢ao
de estereétipos e da
xenofobia.

Discutir as condi¢des que
0s migrantes encontram
nos locais de destino,
como o acesso a educacao,
a moradia e ao mercado
de trabalho.

ciclico.

Para seu aluno ler

HQ Vidas Secas, de Graciliano
Ramos, editora Galera.
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Histoéria das migrac6es internas no Brasil

A estiagem periddica no semiarido brasileiro e a industria da seca constituem outro no
que esta na raiz das migragoes. Porém, ndo podemos cair na ingenuidade de que a seca é fator
predominante da saida em massa do Nordeste e de Minas Gerais. A seca apenas agrava uma
situacao fundiaria ja extremamente desigual. Mais que a seca, o que expulsa o nordestino ¢é
a cerca. Cerca que, como hoje sabemos, concentra nao somente a terra, mas também a agua.
Podemos afirmar que a estiagem marca a hora da partida, mas a causa profunda do éxodo




¢ Enfatize como os migrantes do
Nordeste enfrentam condicdes
precarias ao chegar aos seus
destinos, onde buscam melho-
res condi¢des de vida e traba-
Iho, e converse sobre o precon-
ceito sofrido em regides como
Sul e Sudeste.

e E importante que os alunos
reflitam sobre situacdes em
que os migrantes sofrem dis-
criminacdo e quais medidas
0 governo e a populagdo em
geral podem tomar a respeito.
A percepcao da existéncia de
preconceito em situacdes coti-
dianas ajuda os alunos a criar
consciéncia critica e compreen-
der como o tema visto em sala
de aula se mostra presente em
seu dia a dia.

e Atividade 1. A viagem era lon-
ga e cansativa. Os migrantes
precisavam viajar meses, ca-
minhando com suas familias e
poucos pertences. Eles enfren-
tavam situagoes de frio e fome
e dormiam em acampamentos
nas estradas.

e Atividade 2. Havia muitas di-
ficuldades, os migrantes pre-
cisavam arrumar trabalho,
moradia e se adaptar aos cos-
tumes e rotina do novo local.
Muitos deles ainda sofriam dis-
criminacao.

reside na estrutura fundiaria ja assinalada. Nao devemos confundir as motivagdes aparentes e
superficiais com as razdes estruturais da saida em massa. De resto, a concentracao da terra e
da agua, haveria que acrescentar o patriarcalismo e o coronelismo, tao arraigados na cultura
brasileira, e dos quais muita gente se liberta no ato mesmo de migrar para a cidade.

GONCALVEZ, Alfredo José. Migragées Internas: evolugdes e desafios. In: Estudos Avangados 15 (43), 2001. Disponivel
em: <https://www.revistas.usp.br/eav/article/viewFile/9830/11402>. Acesso em: 6 jan. 2018.
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UNIDADE 4

[ Objetivos

e Ressaltar a importancia do
migrante na composicao
das culturas locais e na
formacéao da identidade
cultural brasileira.

Refletir sobre como

as culturas estdo em
constante negocia¢do
social, sendo sujeitas

0u nao a processos de
marginaliza¢do.
Reconhecer o papel dos
meios de comunicacdo na
difusao cultural brasileira,
especialmente do radio

e da televisdo durante o
século XX.

Ressaltar a importancia
da internet e da inclusdo
digital no processo de
difusdo das diversas
expressdes culturais do
Brasil.

e Durante a leitura dos textos
das paginas 132 e 133 e a rea-
lizacdo das atividades 1 e 2,
converse com os alunos sobre
os diferentes aspectos da vida
cotidiana em que podemos
perceber a diversidade da cul-
tura brasileira. Vale ressaltar
as peculiaridades do vocabu-
lario de cada regido e fazer
o exercicio com os alunos de
reconhecimento de elementos
de diferentes culturas dentro
dos seus proprios habitos, se-
jam eles de alimentacao, lin-
guagem, gostos musicais etc.

Pluralidade cultural no Brasil

A diversidade marca a vida social brasileira. Encontram-se diferentes caracteristicas
regionais, diferentes manifestagdes de cosmologias que ordenam de maneiras diferenciadas
a apreensdo do mundo, formas diversas de organizagio social nos diferentes grupos e regides
[...]. O campo ¢ a cidade propiciam as suas populagdes vivéncias e respostas culturais muito
diferenciadas que implicam ritmos de vida, ensinamentos de valores e formas de solidariedade
distintas. Os processos migratorios colocam em contato grupos sociais com diferengas de fala,
de costumes, de valores, de projetos de vida.

Frequentemente, porém, esse processo complexo presente na vida brasileira € ignorado e/
ou descaracterizado, particularmente em processos da industria de bens culturais. Também na
escola, onde essa diversidade esta presente diretamente naqueles que constituem a comunidade
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escolar, essa presenca tem sido ignorada [...]. Sio multiplas as origens da omissdo com relagdo
a Pluralidade Cultural.

O nacionalismo exacerbado que se registrou em periodos autoritarios, em diferentes
momentos da histéria, também valeu-se de acdo homogeneizadora, em que a escola
desempenhou um papel decisivo. [...]

As agoes oficiais foram acompanhadas de dois tipos basicos de interpretagdo do Brasil [...]:
uma expectativa de homogeneidade cultural, enquanto se propagava o “mito da democracia
racial brasileira”. Essas interpretacdes conduziram a atitudes de dissimulagdo do quadro de
fato existente: um racismo difuso, porém efetivo, com repercussoes diretas na vida cotidiana
da populagdo discriminada.

Brasil. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: pluralidade cultural, orientagdo sexual.
Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 25.

r
N

Explique aos alunos que os
elementos culturais podem
ser usados também como fer-
ramentas politicas. Apresente
como exemplos o futebol e o
carnaval, dois elementos de
identidade cultural que fazem
parte do imaginario de todas
as regides do pais e, em alguns
casos, tém sua pratica atrelada
ao cotidiano do local. Explique
que, por isso, esses elementos
foram usados no passado pelo
governo para propagar uma
ideia de unido nacional a par-
tir de uma identidade cultural
comum.

Converse com os alunos sobre
a ideia que um estrangeiro
pode ter do Brasil a partir da
construcdo e da propagan-
da desses simbolos de identi-
dade. E importante que eles
percebam que a exaltacdo de
alguns elementos pode con-
tribuir para uma ideia simpli-
ficada da cultura nacional. Ao
estudar sobre a diversidade
cultural brasileira, espera-se
que os alunos compreendam
que o povo brasileiro produz
iniUmeras manifestacdes origi-
nais e legitimas e contribuam
para seu reconhecimento e va-
lorizacédo.

As atividades 1 e 2, sobre a
diversidade cultural brasileira,
possibilitam o desenvolvimen-
to da habilidade EF04HI11:
Analisar, na sociedade em que
vive, a existéncia ou ndo de
mudancas associadas a migra-
cdo (interna e internacional).

Para seu aluno ler

Para onde vamos, de Jairo
Butrago, editora Pulo do Gato.

A Chegada, de Shaun Tan,
edicbes SM.

Migrar, texto de José Manuel
Mateo, editora Pallas.
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UNIDADE 4

e Explique aos alunos que os
meios de comunicacdo, como
o radio e a televisdo, cumpri-
ram um papel essencial ndo sé
na propagacao das diferentes
culturas, mas como forma de
manter o vinculo do migrante
com o seu local de origem. O
habito de escutar o radio fazia
com o que ele pudesse obter
informacgdes sobre sua regido.

e Comente que, no inicio do sé-
culo XX, o radio cumpriu um
papel tdo importante quanto
o0 que a internet cumpre nos
dias de hoje como difusor de
informacgdes, noticias e tam-
bém como uma forma de pro-
pagar noticias, musicas, filmes,
séries, propagandas politicas e
comerciais, entre outras atra-
¢oes.

e Esclareca que, na década de
1930, o radio estava comecan-
do a se tornar popular, isto é,
muitas pessoas passaram a ter
o aparelho em casa e as emis-
soras e os programas estavam
sendo ampliados e diversifica-
dos. Em virtude dessa popu-
larizacdo, o governo resolveu
usar esse meio de comunica-
¢do para divulgar suas ideias
para o maior nimero possivel
de pessoas.

e Promova uma conversa com
os alunos sobre a relacdo que
estabelecem com o meio de
comunicacdo mais atual, que
é a internet. Chame a aten-
¢do para que eles percebam o
papel determinante que esse
meio cumpre no seu dia a dia
e trace um paralelo histérico
mostrando outras formas de
comunica¢do que tiveram a
mesma relevancia no cotidia-
no das popula¢des em outros
periodos.
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A trajetoria do radio na Historia do Brasil

O radio fez sua primeira aparigdo publica e oficial no Brasil, em 1922, na Exposicio
Nacional, preparada para os festejos do Centenario de Independéncia Brasileira. Como parte
da solenidade de inauguragdo ocorreu a transmissdo do discurso do Presidente da Republica
Epitacio Pessoa realizado em um dos pavilhoes da Exposi¢ao. Apds o discurso foi transmitida
a opera “O Guarany”, de Carlos Gomes, diretamente do Teatro Municipal. O sucesso ¢ a
repercussdo das primeiras transmissoes na imprensa escrita da época resultaram, logo no ano
seguinte, no estabelecimento, no Rio de Janeiro, da primeira emissora de radio brasileira, a
Radio Sociedade do Rio de Janeiro, seguida por outras em diversas partes do pais.

O crescimento do radio na sua primeira década de existéncia no Brasil se deu de forma
lenta. A legislagdo brasileira ndo permitia a veiculagio de textos comerciais, o que dificultava




e Converse com a turma sobre
como os meios de comunica-
¢do, desde o radio até a in-
ternet, sdo utilizados como
ferramenta de propaganda
politica dos governos, dando
como exemplo as propagan-
das partidarias na televisao e
no radio.

e Explique que Getulio Vargas,
durante seu mandato presi-
dencial, soube aproveitar o
poder do radio, utilizando-o
como meio de promover seus
feitos politicos. Em 1938, foi
criado o programa Hora do
Brasil, que divulgava as reali-
zacdes e as obras do governo
e transmitia programas cultu-
rais e musicais. Vargas utilizou
o radio para se aproximar e se
comunicar diretamente com a
populacédo. Durante o periodo
ditatorial, todas as emissoras
de radio foram obrigadas a
transmitir a Hora do Brasil nos
dias Uteis em horario nobre.

e As atividades 3, 4 e 5, sobre
a era do radio, possibilitam
o desenvolvimento da habi-
lidade EFO04HIO8: Identificar
as transformacées ocorridas
nos meios de comunicacdo
(cultura oral, imprensa, radio,
televisdo, cinema, internet e
demais tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo) e
discutir seus significados para
os diferentes grupos ou estra-
tos sociais.

e Atividade 5. Por meio do ra-
dio (seus programas oficiais e
controle da informacao), o go-
verno de Getulio Vargas pro-
movia sua imagem, as acdes
de seu governo e elementos
culturais (como musicas e pon-

tos turisticos) que criavam um
sentimento de pertencimento

a sobrevivéncia financeira das Radio-Sociedades. Bem verdade que tal fato ndo impedia S - S
a identidade brasileira.

que as emissoras, mesmo nao produzindo intervalos comerciais, tivessem seus programas
patrocinados por anunciantes especificos cujos produtos eram recomendados ao publico ao
longo do programa. Nos primeiros anos o alcance do radio era pequeno, pois o prego dos
aparelhos receptores era alto, tornando-os inacessiveis a grande parte da populagao.

No inicio da década de 1930, a situagdo havia mudado — o radio se tornara um veiculo
mais popular. Em Sao Paulo (que oferecia os maiores salarios do pais), um aparelho de radio
custava em torno de 803000 ¢ o salario médio de uma familia de trabalhadores era de 500$000
por més.

CALABRE, Lia. 4 participag¢do do radio no cotidiano da sociedade brasileira (1923-1960).
Disponivel em: <http://www.casaruibarbosa.gov.br/dados/DOC/artigos/a-j/FCRB_LiaCalabre Participacao radio
cotidiano_sociedade_brasileira.pdf>. Acesso em: 8 jan. 2018.
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UNIDADE 4

e Converse com os alunos sobre
como a evolucdo das midias,
desde a criacdo da imprensa,
cumpre um papel determinan-
te no comportamento social,
influenciando, por exemplo, o
que é consumido pelas pessoas,
tanto produtos, como cultura.
Comente sobre a populariza-
¢do da internet a partir dos
anos 2000, lembrando como
ainda existe uma parcela da
populacdo que ndo tem aces-
so a ela. Pode ser interessante
propor aos alunos que relacio-
nem os termos “exclusao digi-
tal” e “exclusdo social”.

e Para facilitar a visualizacdo da
evolu¢do nos meios de comu-
nicagdo no Brasil, elabore uma
linha do tempo na lousa que
contemple desde a midia im-
pressa (jornal e revistas) até a
internet, passando pelo surgi-
mento do radio e da TV. Indi-
que nessa linha fatos historicos
marcantes que envolvem esses
meios, como a criacdo do pro-
grama de radio Hora do Bra-
sil, pelo governo de Getulio
Vargas, em 1938, e a primei-
ra transmissdo ao vivo de um
jogo da selecdo brasileira na
televisdo durante a Copa do
Mundo de 1970.
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O impacto da comunicagao

A partir de 1950, a televisao
comegou a se popularizar no Brasil.
Naquele ano, existiam apenas 100
aparelhos em funcionamento. Hoje,
96% dos brasileiros tém aparelhos
de TV em casa, no qual assistem
a noticias, programas culturais,
esportivos e propagandas.

Até 1990, os telefones eram
caros e poucas pessoas tinham um
aparelho. No final dos anos 1990
e comego dos anos 2000, 0 uso
de celulares se tornou comum e,
atualmente, a maioria das pessoas
possui um aparelho e pode se
comunicar com facilidade, nao
importando a distancia.

Hoje, por meio da internet, é
possivel conversar com pessoas

que estao elm Iugares distantes, Estabelecimentos comerciais adquiriram aparelhos de
conhecer diferentes culturas e ter televisao para atrair o publico. Municipio de Sao Paulo,

acesso a muitos conhecimentos. estado de Sao Paulo, década de 1950.

Contudo, muitas pessoas nao tém acesso a internet e computadores
ou nao foram ensinadas a usa-los. A falta de contato com essa tecnologia
de comunicacao se chama exclusao digital e gera desigualdade social,
econdmica e cultural.

Por exemplo, nos ultimos anos, muitas pessoas nas grandes cidades
passaram a utilizar aplicativos de celular para se locomover, por meio de
carros, bicicletas e patinetes, para se comunicar e para comprar comidas,
produtos e servicos. Porém, quem tem acesso a essas facilidades sdo apenas
as pessoas que podem adquirir celulares com internet e sabem usa-los.

6 | Qual é aimportancia das inovagdes nos meios de comunicagdo?

As inovacoes alteraram 0s modos de as pessoas se comunicarem e se informarem.

Atualmente é mais facil e rapido se comunicar a longas distancias e acessar

informagdes sobre diferentes partes do mundo.
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ACERVO PRO-TV

Reprodugao proibida. Art, 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereio de 1998,

A historia da midia

Dentro dessa perspectiva, a “Revolugido Industrial” e a “revolu¢do da comunicagdo” podem
ser vistas como parte do mesmo processo — com a revolugdo dos transportes em primeiro
lugar na sequéncia tecnoldgica que parecia ter uma logica propria, principalmente depois que
a eletricidade substituiu o vapor como nova fonte de energia apesar de ser, no inicio, ainda mais
misteriosa (a palavra “eletronica” surgiu muito depois). No século XX, a televisdo precedeu
o computador, do mesmo modo que a impressdo grafica antecedeu o motor a vapor, o radio
antecedeu a televisdo e as estradas de ferro ¢ os navios a vapor precederam os automoveis e




Reprodugao proibida. Art, 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

7 | Como os aplicativos de celular tém afetado a vida das pessoas?

Muitas pessoas passaram a utilizar aplicativos para se locomover ou para adquirir

produtos e servicos. Porém, tal tecnologia impactou o cotidiano somente das pessoas

que tém acesso a smartphones.

8| Leia o texto a seguir e responda as questoes.

Em 2013, 50,6% de toda a populagao brasileira nao acessou a
internet. Entre os estudantes, 25,1% nao puderam contar com a
internet para fazer pesquisas e estudar.

Em 2015 esses nimeros mudaram: caiu para 42% a quantidade
de pessoas (no total geral da populagao) que nao acessaram a
internet naquele ano. Entre os estudantes também houve melhora
no acesso: apenas 20,2% dos alunos acima dos 10 anos de idade nao
conseguiram contar com a internet como instrumento de consulta.

Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio. Disponivel em:
<https://sidra.ibge.gov.br/tabela/4867#resultado>. Acesso em: 17 dez. 2018.

a) De acordo com o texto, o acesso dos estudantes brasileiros a
internet aumentou ou diminuiu entre 2013 e 20157

De acordo com o texto, 0 acesso a internet por parte dos estudantes aumentou

um pouco No periodo, pois 0 percentual das pessoas que nao usaram a internet

diminuiu entre 2013 (25,1%) e 2015 (20,2%)).

b) E para o total da populacao brasileira? O acesso a internet aumentou
ou diminuiu?
Para o total da populacéo o acesso a internet também aumentou no periodo

descrito no texto.

¢) Quais podem ser os principais motivos para a falta de acesso a
internet? O que pode ser feito para modificar esse cenario?
Entre os possiveis motivos: falta de acesso a computadores e smartphones,

indisponibilidade de rede de internet, custo dos equipamentos e dos servicos

de internet.
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avioes. A sequéncia nao manteve um ritmo regular, e cada demora precisa ser explicada. “Uma
maquina de voar factivel”, foco de aspiragdo de muitas pessoas, teve de esperar a invengdo do
motor a combustdo interna para se tornar uma possibilidade técnica. O telégrafo precedeu o
telefone, e o radio deu inicio a telegrafia sem fio. Mais tarde, depois da invengdo da telefonia
sem fio, ela foi empregada para introduzir uma “era da radiodifusdo”, primeiro em palavras,
depois em imagens.

BURKE, Peter; BRIGS, Asas. Uma historia social da midia, de Gutenberg a Internet.
Rio de Janeiro: Zahar, 2006. p 112.

e A partir da leitura do texto
didatico da pagina 136, esti-
mule os alunos a perceber que
as mudancas causadas pela
evolucdo dos meios de comu-
nicacdo, no decorrer da histo6-
ria, estdo atreladas a ordem
econOmica, social e cultural,
tendo alterado habitos e en-
curtado distancias.

® Peca aos alunos que imaginem
qual serd o préximo passo na
evolucdo nos meios de comu-
nicacdo depois da internet.
A partir das respostas, faca
com que eles percebam quais
aspectos se mantém, apesar
das mudancas e evolucao dos
meios, e quais sdo superados
pelas inovacdes tecnoldgicas.

e Retome a discussdo sobre
exclusdo digital, abordando
como uma boa parte da popu-
lagdo brasileira ainda ndo tem
acesso a internet, e trace um
paralelo com a pouca popula-
ridade do radio até a década
de 1930 no Brasil, em decor-
réncia do alto custo dos apa-
relhos. Explique como o baixo
acesso aos meios de comunica-
¢do por uma determinada par-
cela da populacdo é um dos
fatores que contribuem para
a construcdo de hegemonias
sociais e marginalizacdes.
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UNIDADE 4

[ Objetivos

e Revisar os contetuidos
vistos na unidade.

Identificar relaces entre
os fluxos migratérios,

0s processos de criacdo
de identidade cultural

e a utilizacdo e a
evolucdo dos meios de
comunicagao.

Desenvolver a capacidade
de colocar em préatica o
conhecimento adquirido
durante as aulas dentro
do tema na unidade.

e Leia o boxe O que vocé apren-
deu para os alunos e estimu-
le-os a estabelecer relagdes
entre os assuntos abordados.
Essa relacdo é importante para
que eles contextualizem os te-
mas estudados e criem uma
linha de raciocinio sobre esses
assuntos, podendo identificar
a conexdo entre os processos
histéricos ao longo do tempo.
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A imigracio japonesa no Brasil

Com o aumento do numero de colonias agricolas japonesas, que nesse periodo se expandiram
principalmente em dire¢do ao noroeste do Estado de Sao Paulo, comegam a surgir também
muitas escolas primarias destinadas a atender os filhos dos imigrantes. Em 1918, formaram-se
as duas primeiras professoras oficiais saidas da comunidade, as irmas Kumabe, pela Escola
Normal do Rio de Janeiro. Em 1923, Escola de Odontologia de Pindamonhangaba formou
também o primeiro dentista de origem japonesa.

[...] Em 1932, segundo informagdes do Consulado Geral do Japdao em Sao Paulo na época,
a comunidade nikkey era composta por 132.689 pessoas, com maior concentra¢ao na linha
noroeste. Desse total, 90% dedicava-se a agricultura. Nesta época, havia também diversas
publicagdes em japonés com periodicidade semanal, quinzenal e mensal.



Em 1938, ano antecedente a Segunda Guerra Mundial, o governo federal comegou a limitar
as atividades culturais e educacionais dos imigrantes. Em dezembro, decretou o fechamento de
todas as escolas estrangeiras, principalmente japonesas, alemas e italianas.

As comunidades oriundas dos paises integrantes do Eixo RO-BER-TO (Roma-Berlim-
-Toéquio) comegaram a sentir os sintomas do conflito iminente. Em 1940, todas as publicac¢des
em japonés tiveram a sua circulagdo proibida. No ano seguinte, chegaram as ultimas
correspondéncias do Japao. Até o fim da guerra, os japoneses viveram um periodo de severas
restrigdes, inclusive com o confisco de todos os bens.

Assembleia Legislativa do Estado de Sao Paulo. Historia da imigragdo japonesa no Brasil.
Disponivel em: <https://www.al.sp.gov.br/noticia/?id=288309>. Acesso em: 7 jan. 2018

e Retome a discusséo sobre o
preconceito sofrido pelos mi-
grantes no Brasil e reforce aim-
portancia do trabalho imigran-
te no século XIX e migrante no
século XX para o desenvolvi-
mento econdmico brasileiro.

e Atividade 3. Comente sobre
como a mao de obra europeia
foi utilizada para substituir a
mao de obra escrava durante
a crise no escravismo e apos a
abolicdo, e como isso esteve
relacionado com um projeto
politico social de embranque-
cimento da populacéo.

( Para vocé acessar

Histéria do povoamento
brasileiro: as diversas “nacoes”
que compdem a nacao brasileira.
Disponivel em: <https://
brasil500anos.ibge.gov.
br/territorio-brasileiro-e-
povoamento.html>.

Acesso em: 7 jan. 2018.

Museu da Imigracao do Estado
de Sao Paulo.

Disponivel em: <http://www.
museudaimigracao.org.br/>.
Acesso em: 7 jan. 2018.
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UNIDADE 4

e Retome com os alunos as dife-
rentes motivacdes que levaram
aos processos de imigracdo no
Brasil e destaque os interesses
politicos do incentivo a imigra-
¢do europeia entre os séculos
XIX e XX.

e Comente que, apds o fim da
escraviddo, os negros ndo eram
vistos como possivel forca de
trabalho assalariada e sua mao
de obra foi substituida gradati-
vamente por imigrantes euro-
peus e japoneses nas lavouras
e, posteriormente, nas indus-
trias.

¢ Explique aimportancia da mao
de obra imigrante na composi-
¢do da classe operaria brasilei-
ra no processo de industriali-
zac¢do nas grandes cidades.

( Para seu aluno ler

Migrando, de Mariana Chiesa
Mateos, editora 34.

Eloisa e os bichos, de Jairo
Buitrago e Rafael Yockteng,
editora Pulo do Gato.

Um outro pais para Azzi, de
Sarah Garland, editora Pulo do
Gato.

O barco das criancas, de Mario
Vargas Llosa, editora Alfaguara.
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® Sugestao de Atividade: Exclusao digital e a exclusao social

e Acesse o link do IBGE: <https://sidra.ibge.gov.br/tabela/4867> (acesso em: 17 dez. 2018)
e consulte o percentual de pessoas que ndo usaram a internet em 2015 por regido
brasileira.

e Mostre os dados aos alunos e proponha que tracem um paralelo com as regides que
historicamente tém menos acesso aos meios de comunicacdo, desde o radio, televisao,
telefone até o acesso a internet. Possibilite a conclusdo sobre como a exclusdo no acesso
a informacdo de determinada parcela da populacdo nessas regides esta diretamente
relacionada a exclusdo social.


http://www.editorapulodogato.com.br/livro.php?id=19
http://www.objetiva.com.br/livro_ficha.php?id=1630
https://sidra.ibge.gov.br/tabela/4867

e Reforce a importancia dos
meios de comunica¢do, como
o radio, no processo de difu-
sdo das diferentes culturas
presentes no Brasil a partir do
século XX e retome os meios
de comunicacdo como ferra-
menta de manutencdo de vin-
culo dos migrantes com seu
local de origem, como visto
anteriormente na unidade.

e Comente sobre a importancia
dos meios de comunicagdo
na inclusdo social e retome a
discussao sobre os grupos que
historicamente foram exclui-
dos do processo de evolugdo
da midia.

e Oriente para que esse raciocinio retome os outros topicos vistos anteriormente na uni-
dade, relacionando com os fluxos migratérios e a influéncia dos meios de comunicacao
na formacao de identidade cultural.

¢ Para finalizar, questione a turma sobre a importancia do acesso aos meios de comunica-
¢do na vida cotidiana. Vocé pode usar o exemplo da internet, que é o meio mais popular
entre criangas e jovens atualmente. Introduza questdes como: Vocé viveria sem inter-
net? Por quanto tempo vocé consegue ficar sem acesso ao mundo virtual?.

e Os alunos poderao se expressar livremente e trocar opinides sobre o assunto.
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UNIDADE 4

[ Objetivos

e Incentivar os alunos a
refletir sobre a evolucado
dos meios de comunica¢do
durante a histéria, de
maneira ludica e divertida.

* Despertar o pensamento
histoérico, propondo
reflexdes em torno
do papel dos meios
de comunicag¢do nas
sociedades ao longo do
tempo.

( Para vocé acessar

A Histéria das Telecomunicacoes
Disponivel em: <http://
museudastelecomunicacoes.
org.br/historia-das-
telecomunicacoes/>.

Acesso em: 7 jan. 2018.

e Antes de iniciar a proposta
desta secao, pergunte aos alu-
nos quais meios eles costumam
utilizar para se comunicar com
pessoas que estdo longe. Em
seguida, pergunte se, na opi-
nido deles, sempre foi assim.

¢ Explique que muitos aparelhos
eletronicos utilizados atual-
mente sdo invencdes recentes
e que, no passado, uma men-
sagem poderia levar muito
tempo para chegar ao desti-
natario porque a comunicagao
era feita por cartas, que per-
corriam um longo caminho até
chegar ao destino.

® Sugestao de atividade: O uso do celular em sala de aula

A partir da leitura do texto a seguir, proponha aos alunos que reflitam e sugiram for-
mas de utilizacdo do celular como ferramenta de auxilio no processo de aprendizagem
em sala de aula.

O telefone movel ja faz parte da vida de mais de 50% da populagao brasileira. E isso inclui,
claro, muitas criangas e jovens. Por isso, proibir o uso do celular em sala de aula pode acabar
se revelando um tiro no pé, ja que essa atitude pode criar um grande abismo entre a escola e a
vida pessoal dos estudantes.
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http://museudastelecomunicacoes.org.br/historia-das-telecomunicacoes/

O aparelho pode se tornar um rico instrumento de aprendizagem. A grande maioria dos
smartphones atuais possui inumeros recursos que podem ser utilizados nesse sentido: cimeras,
gravador de voz, mapas, além de, ¢ claro, o acesso a internet. Estar conectado em sala de
aula nao necessariamente significa distracao e perda de foco. Quando bem direcionada, essa
alternativa ¢ também uma maneira de aprender como pesquisar, coletar dados e referéncias e
inteirar-se de assuntos atuais em tempo real. Ou seja, o aluno acaba se tornando o protagonista
do proprio aprendizado.

FRANCA, Luisa. Como transformar o uso do celular em sala de aula em um aliado da tecnologia na educagdo?
Disponivel em: <http://appprova.com.br/uso-do-celular-em-sala-de-aula/>. Acesso em: 7 jan. 2018

O ludico em sala de

aula

A pratica didatico-pedagé-
gica no Ensino Fundamental | é
permeada por uma constante
relacdo entre os interesses dos
alunos, os saberes escolares e o
conhecimento elaborado histo-
ricamente. Essa relacdo, para se
tornar mais atraente e facilitar
o processo de ensino-aprendiza-
gem, deve ser pensada em torno
de estratégias que considerem
o universo infantil, como jogos,
brincadeiras e desafios. A ativida-
de proposta nessa secdo apresen-
ta, em tom ludico, alguns meios
de comunicacdo do passado e do
presente, propiciando o interes-
se dos alunos e seu envolvimento
no conteudo didatico.

¢ Noséculo XVI, as pessoas escre-
viam cartas para se comunicar
com outras pessoas, e as car-
tas demoravam muito tempo
para chegar ao destinatario.
Atualmente, as mensagens sdo
escritas em aparelhos eletroni-
cos (computador, celular etc.)
e chegam muito rapidamente
ao destino. Além disso, com o
auxilio desses aparelhos, hoje
é possivel falar com as pessoas
e vé-las, mesmo que estejam
em lugares muito distantes.
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HINO NACIONAL

Letra: Joaquim Osério Duque Estrada

Ouviram do Ipiranga as margens placidas
De um povo heroico o brado retumbante,
E o sol da liberdade, em raios fulgidos,
Brilhou no céu da Patria nesse instante.

Se o penhor dessa igualdade
Conseguimos conquistar com brago forte,
Em teu seio, 0 liberdade,

Desafia o nosso peito a propria morte!

O Patria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, um sonho intenso, um raio vivido
De amor e de esperanca a terra desce,

Se em teu formoso céu, risonho e limpido,
A imagem do Cruzeiro resplandece.

Gigante pela prépria natureza,
Es belo, és forte, impavido colosso,
E o teu futuro espelha essa grandeza.

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Patria amadal!

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Patria amada,
Brasil!

Musica: Francisco Manuel da Silva

Deitado eternamente em bergo espléndido,
Ao som do mar e a luz do céu profundo,
Fulguras, 6 Brasil, florao da América,
lluminado ao sol do Novo Mundo!

Do que a terra mais garrida
Teus risonhos, lindos campos tém mais flores;
"Nossos bosques tém mais vida",
"Nossa vida" no teu seio "mais amores".

O Patria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, de amor eterno seja simbolo
O labaro que ostentas estrelado,

E diga o verde-louro desta flamula
-Paz no futuro e glériano passado.

Mas, se ergues da justica a clavaforte,
Veras que um filho teu nao foge a luta,
Nem teme, quem te adora, a prépria morte.

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Patria amada!

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Patria amada,
Brasil!
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